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Prezentujemy Paristwu zestaw scenariuszy zajec lekeyjnych, ktéry utatwi pracg z tema-
tyka zmian klimatu i wptywu tych zmian na kraje Globalnego Potudnia. Zmiany klima-
tu sg niezaprzeczalnym faktem — nauczyciele uczg o tym zjawisku na lekcjach geogra-
fii, biologii, chemii. Lezacy u ich podstaw efekt cieplarniany jest zjawiskiem naturalnym
— przeciez atmosfera Ziemi ulegata licznym przemianom fizykochemicznym, dochodzac
do obecnej postaci. Dzieki wystepowaniu atmosfery (a szczegdlnie zawartych w niej
czgsteczek pary wodnej, dwutlenku wegla, etc.) temperatura powietrza przy powierzch-
ni Ziemi jest w miare stata (globalna §rednia roczna temperatura to okoto 15°C), co wa-
runkuje istnienie i rozwijanie si¢ Zycia. I pewnie nie zwracaloby to niczyjej uwagi, gdyby
nie fakt, ze cztowiek — spalajac wegiel, rope i gaz uwalnia do atmosfery dodatkowe

ilosci gazéw potegujacych zjawisko efektu cieplarnianego. Okazuje sie, ze zbyt szybki
wzrost temperatury Ziemi moze spowodowacé katastrofalne skutki oraz zagraza¢ zyciu
na naszej planecie.

W czwartym raporcie Migdzyrzadowego Panelu ds. Zmian Klimatu (z ang. Intergovern-
mental Panel on Climate Change, w skrécie IPCC) z 2007 roku stwierdzono z ponad
90% prawdopodobieristwem, ze to antropogeniczna emisja gazéw cieplarnianych odpo-
wiada za skale i tempo obserwowanych obecnie zmian klimatu. Raport zostal przygoto-
wany przez ponad 600 autoréw z 40 krajéw i byt recenzowany przez 620 ekspertéw oraz
przedstawicieli rzadéw.

Kilka ostatnich lat pokazato, ze na calym $wiecie zacz¢lismy doswiadczaé skutkéw
zmian klimatu — zaréwno w Polsce, jak i w krajach ubozszych nazywanych Globalnym
Potudniem. A przeciez powodzie, huragany, obfite opady $niegu, rekordowe upaty to tyl-
ko cze$¢ probleméw, z ktérymi borykaja mieszkaricy tych krajéw. W naszej polskiej rze-
czywisto$ci nie zmagamy si¢ na co dzien z takimi problemami jak — brak wody pitne;j,
brak lekarstw na choroby tropikalne, czy brak odpowiednich materiatéw budowlanych
na domy, ktére przetrwaja ekstremalne warunki pogodowe, zapas¢ rolnictwa, a przede
wszystkim brak srodkéw do zycia.

Najbardziej odczuwalnym przez ludzkos¢ skutkiem zmian klimatu w najblizszej przy-
sztosci bedzie nasilenie si¢ zjawiska gtodu. Niektére z podstawowych upraw hodowa-
nych na §wiecie sg bardzo podatne na wzrost temperatur oraz na coraz bardziej nie-
przewidywalne warunki pogodowe. Kraje, ktére juz teraz maja problemy z wyzywie-
niem swoich obywateli, to réwniez kraje, ktére najbardziej odczujg skutki zmian klimatu.
W niektérych panstwach Afryki plony zalezne od deszczu spadna do roku 2020 o potowe.
Ryz to uprawa, od ktérej zalezy najwieksza ilos¢ ludzi na naszej planecie. Roslina ta bar-
dzo szybko reaguje na zmiany temperatury: wzrost temperatury minimalnej o 1°C pod-
czas okresu wegetacji oznacza 10% spadek w plonach.



Kukurydza to jedna z czterech najwazniejszych upraw zywieniowych §wiata. Stano-

wi podstawowe pozywienie dla ponad ¢wier¢ miliarda ludzi zamieszkujacych wschodnia
Afryke. Jest réwniez bardzo wazna w innych czgsciach $wiata jako pasza dla zwierzat.
Kukurydza jest wyjatkowo nieodporna na zmiany temperatur oraz na brak wody —
susze dziesiagtkuja uprawy kukurydzy. Spetniana przez nig rola podstawowego pozywie-
nia w szeregu paristw Afryki Potudniowej, w tym Mozambiku, Tanzanii oraz Zambii,
jest obecnie wysoce zagrozona.

Zmiany klimatu niosg zagrozenie réwniez dla zasobéw rybnych — 2,6 miliarda ludzi, dla
ktérych ryby stanowia zrédto 20% biatka, moze ucierpieé tracac nie tylko Zrédlo protein,
ale i przychodu. Ponadto, 500 milionéw ludzi zamieszkujacych kraje rozwijajace si¢ zale-
zy od rybotéwstwa, czerpiac z niego w sposéb bezposredni lub posredni §rodki do zycia.

Cho¢ wplyw zmian klimatu na zdrowie ludzi jest zatrwazajaco zréznicowany,
jedno jest pewne: ludzie Zyjacy w najbiedniejszych i najgoretszych regionach $wiata
ucierpig najbardzie;.

Wskutek zmian klimatu rozprzestrzeniaja si¢ przenoszone przez wodg oraz owady cho-
roby tropikalne — w tym malaria. W rezultacie zmaga¢ si¢ z nimi musza setki milio-

néw ludzi, ktérzy nigdy wezesniej nie mieli z tymi chorobami do czynienia. Insekty, kt6-
re przenosza pasozyta wywolujacego malarie u ludzi moga rozwijac si¢ jedynie w cie-
plejszym klimacie. Wskutek dziatari lokalnych, np. wycinania drzew, oraz zmian klimatu,
malaria zaczyna wystgpowaé w regionach, gdzie wezesniej jej praktycznie nie bylo, np. na
obszarach wyzynnych Afryki Wschodniej czy pogérzu andyjskim. Przy wzroscie global-
nej temperatury o 2°C, jedynie na kontynencie afrykariskim dodatkowe 40-60 milionéw
ludzi bedzie narazonych na zarazenie malarig.

Cho¢ zmiany temperatur moga wydawac si¢ niewielkie, to ich wptyw na cztowieka jest
ogromny. W Delhi odsetek zgonéw rosnie nawet o 4% przy kazdorazowym wzroscie
temperatury o 1°C powyzej ,progu upatéw”.

Wywotane ocieplaniem si¢ klimatu zmiany w wystepowaniu choréb mozna juz zauwa-
zy¢ na calej planecie. Jednakze ogromna wickszos¢ ofiar tych zmian znajduje si¢ w kra-
jach rozwijajacych sie.

Czgstotliwos¢ wystepowania wywotanych zmianami klimatu klesk zywiotowych —
zjawisk burzowych, powodzi i susz — zwigksza si¢ w zastraszajacym tempie. Wedtug sza-
cunkéw migdzynarodowej organizacji humanitarnej Oxfam, do roku 2015 $rednia liczba
0s6b, ktére ucierpia kazdego roku z powodu klgsk zZywiotowych zwiazanych ze zmiana-
mi klimatu moze zwickszy¢ si¢ az o ponad 50% - do poziomu 375 milionéw.



To najbiedniejsi ucierpig najbardziej z powodu klgsk zywiotowych. W krajach bogatych
$rednia liczba zgonéw na jeden przypadek kleski zywiotowej wynosi okoto 20, a w kra-
jach najbiedniejszych liczba ta wzrasta do okoto 1000.

Obecne szacunki wskazuja, ze Sredni §wiatowy wzrost poziomu mérz do roku 2100 naj-
prawdopodobniej wyniesie 1 metr. Konsekwencje dla biednych narodéw beda zabéj-
cze. Dziesiatki milionéw ludzi zamieszkujacych tereny przybrzezne beda zagrozone za-
laniem. Przyktadowo w Bangladeszu zalane zostang ogromne potacie kraju, a domy i zy-
cie 25 milionéw obywateli tego kraju zniszczone. 40% ludzi w zachodniej Afryce jest
skupionych w nadbrzeznych miastach. Zmiany klimatu niosa zagrozenie dla ogromne;
wiekszosci z nich.

Obserwacja zjawisk pogodowych dostarcza dowodéw na to, Ze intensywno$¢ — cho¢ nie
czestotliwos¢ — wystepowania tropikalnych zjawisk burzowych ulegta zwickszeniu pod-
czas ostatnich dziesiecioleci. Wzrosta réwniez liczba klesk zywiotowych zwigzanych ze
zjawiskami burzowymi. Cho¢ globalnego ocieplenia nie da si¢ wini¢ za wystapienie kon-
kretnego cyklonu, to wielu ludzi w Azji, Afryce i Ameryce Laciniskiej zmagac si¢ bedzie
ze zniszczeniem i cierpieniem, jesli nie ograniczymy emisji gazéw cieplarnianych.

Zmiany klimatu maja ogromny wptyw na dostep do wody dla milionéw ludzi. W mia-
stach takich jak La Paz w Boliwii czy Katmandu w Nepalu, gdzie woda czerpana jest

z rzek lodowcowych, zaopatrzenie w wode zacznie si¢ zmniejsza¢ w miare topnienia lo-
dowcéw. Na catym $wiecie rzeki, ktérych Zrédlo stanowia lodowee, kurczg sig, co znaczaco
zaktéca dostawy wody dla tysiecy wiosek i miast potozonych na pétkuli potudniowe;.

Brak wody, tak jak jej nadmiar, niszczy spolecznosci. Ograniczenie dostepu do wody ma
wplyw na takie zjawiska, jak gtéd, migracje czy zagrozenia dla zdrowia. Adaptacja do skut-

kéw zmian klimatu powinna stanowi¢ kluczowe zagadnienie migdzynarodowego dialogu.

Pytanie, ktére zapewne stawia sobie wigkszo$¢ spoleczenstwa, ogtuszane i zdezoriento-
y ) ’

wane réznymi doniesieniami prasowymi, brzmi: Dlaczego to ma by¢ réwniez naszym
problemem? Mamy mnéstwo swoich — réwniez wynikajacych ze zmian klimatu, dlacze-
go mamy si¢ przejmowac problemami ludzi, ktérzy mieszkaja na drugim koricu §wiata?
Przeciez to nas nie dotyczy, prawda?

Ot6z dotyczy - problem zmian klimatu to problem globalny, ktérego nie da si¢ rozwigzaé w jed-

nym miescie, kraju, na jednym z kontynentéw. Giéwna przyczyna antropogenicznych emisji ga-

z6w cieplarnianych jest spalanie paliw kopalnych w krajach wysoko uprzemystowionych,

ktére rozpoczeto si¢ na tak wielka skale w XX w. i pozwolito wielu krajom staé si¢ §wia-
towymi mocarstwami.



Skutkéw zmian klimatu doswiadczaja wszyscy mieszkaricy naszej planety, a najdotkli-
wiej — kraje Globalnego Potudnia, ktére nie miaty nawet szansy na rozwéj swoich go-
spodarek i s3 najmniej odpowiedzialne za obecng sytuacje globalna. To biedniejsze kraje
odczuja okoto 75 — 80% skutkéw zmian klimatu, zmian spowodowanych giéwnie przez
paristwa rozwini¢te, w tym Polske.

Zmiany klimatu stanowia ogromng przeszkod¢ w rozwoju i walce z ubéstwem. Jesli nie
zostang podjete pilne dziatania powstrzymujace nadmierne emisje gazéw cieplarnianych,
osiagniety w ostatnich latach postep w walce z ubdstwem na §wiecie utknie w martwym
punkcie, a nast¢pnie sytuacja zacznie si¢ pogarszac.

Oddajemy w Paristwa rece scenariusze zaje¢ poswigcone tematyce zmian klimatu z podkre-
§leniem sytuacji krajéw Globalnego Potudnia, przygotowane w ramach kampanii ,Dla Kli-
matu — Przeciw Ubéstwu” prowadzonej przez Zwigzek Stowarzyszeri Polska Zielona Sie¢.!

Nauczyciele to najwazniejsi aktorzy edukacji globalnej w systemie edukacji formal-

nej. Ciazy na nich odpowiedzialnos¢ zwigzana z wychowaniem mlodych ludzi na $wia-
domych i globalnie odpowiedzialnych obywateli. Bardzo czgsto to wiasnie nauczyciele
uwrazliwiaja nas na problemy wspétczesnego $wiata, dlatego tak wazne jest, by dyspono-
wali odpowiednim zapleczem merytorycznym, jak i wiasciwym wachlarzem form pracy
z mlodzieza szkolna, by précz przekazywania wiedzy mogli aktywizowa¢ do podejmo-
wania dziatan odpowiedzialnych globalnie.

W istniejacym systemie nauczania rzadko porusza si¢ tak istotny temat jak ubdstwo.

Z jednej strony oczywiste jest to, ze nie znajdziemy obszernych materialéw na ten temat
w podrecznikach szkolnych, z drugiej — nie wiadomo przy jakiej okazji méwié¢ o proble-
mach wspétczesnego swiata.

Czy tworzy¢ dla takich tematéw osobny przedmiot? Niekoniecznie, wystarczy do pod-
recznikowych zagadnien ,przemyci¢” kwestie globalne.

Zyjemy w $wiecie, ktéry jest w coraz wiekszym stopniu globalny. Ogélnoswiatowe
wspélzaleznosci zwickszaja si¢, a nasze zycie jest coraz bardziej splecione z zZyciem in-
nych ludzi na calym $wiecie. Ale jednoczesnie w naszym swiecie zwigkszajg si¢ rozbiez-
nosci i nieréwno$¢. Jest oczywiste, ze globalne problemy i wyzwania - bieda, zréwnowa-
zony rozwdj, pokéj - wymagaja rozwiazan ogdlnoswiatowych.

Y Wigcej informacji o kampanii znajda Pafistwo na stronie internetowej www.dlaklimatu.pl
i www.globalnepoludnie.pl.



Edukacja globalna pozwala mtodziezy zrozumie¢ zycie w zglobalizowanym $wiecie,

a jednocze$nie uwrazliwia na problemy najbiedniejszych, z ktérymi my réwniez jeste-
$my powiazani. Jest to rodzaj edukacji, ktéry pomaga ludziom czu¢é si¢ odpowiedzialny-
mi i wspélnie uczy¢ sig, jak rozumieé §wiat ponad ustalonymi granicami i zmieniaé go na

bardziej sprawiedliwy — po prostu lepszy.

Tak wigc, bazujac na tych realiach, ,edukacja globalna”jest terminem zbiorczym zawie-
rajacym w sobie edukacje¢ rozwojowa, edukacje o prawach cztowieka, edukacje dla pokoju
i zapobiegania konfliktom, edukacj¢ migdzykulturowa, edukacje dla spotecznosci zréw-
nowazonej oraz edukacje ekologiczna. Pociaga to za soba te rodzaje edukacji dla zmian
socjalnych, lokalnych i globalnych, ktére podzielaja perspektywe sprawiedliwosci i zaan-
gazowanie w budowanie bardziej sprawiedliwego $wiata w kontekscie globalizaci.

Na jakich lekcjach méwi¢ o zmianach klimatu i ich skutkach w skali globalnej? W jaki
sposéb mozna pracowacé z tak ztozong tematyka na lekcjach innych niz np. geografia?
Wydaje sig, ze jedynie na tym przedmiocie mozna kompleksowo przedstawic¢ tematyke
zmian klimatu w oparciu o zatozenia podstawy programowe;.

Nic bardziej blednego!

Ile przedmiotéw w szkole, tyle réznych plaszczyzn problematyki mieszkaricéw Globalne-

go Potudnia i skutkéw zmian klimatu. Na przyktad, na jezyku polskim mozna przygoto-
waé utwory, ktére beda nawiazywaty do potrzeby obcowania z natura i pokazywaty zaleznos¢
cztowieka od natury z uwzglednieniem krajéw Globalnego Potudnia. Na przedmiotach je-
zykowych mozna przygotowa¢ materialy dotyczace zmian klimatu jako kluczowych dylema-
téw politycznych i spotecznych w Unii Europejskiej (materialy takie mozna znalez¢ na stro-
nach wielu unijnych instytucji — publikowane we wszystkich oficjalnych jezykach UE), war-
to réwniez znalez¢ materiaty pokazujace przyktady walki ze skutkami zmian klimatu w kra-

jach Globalnego Potudnia.

Zmiany klimatu na lekcjach matematyki? Mozna przygotowaé dane dotyczace emisji
gazéw cieplarnianych na §wiecie i postaraé si¢ obliczy¢ ilo$¢ emisji gazéw cieplarnianych

wytwarzanych przez szkote lub spotecznos¢ lokalna.

Fatwiejszymi przedmiotami beda na pewno wiedza o spoleczenistwie czy historia.

Na WOS-ie mozna zaprezentowa¢ dziatania organizacji pozarzadowych z Europy

(a w tym z Polski) i z krajéw Potudnia i instytucji (w tym UE czy ONZ) oraz znanych
osobistosci na rzecz przeciwdziatania zmianom klimatu (np. Kofi Annan powotat do zy-
cia pozarzadowg organizacj¢ Global Humanitarian Forum, ktéra zajmuje si¢ m.in. bada-
niem wplywu zmian klimatu na zycie najbiedniejszych).



Na historii wspomnijmy o spotecznych, gospodarczych i politycznych skutkach nadmiernej
eksploatacji zasobéw naturalnych w czasie omawiania tematu rewolucji przemystowe;.

Przedmioty przyrodnicze daja wiele mozliwosci. Na biologii mozemy poprosi¢ uczniéw
o przygotowanie artykuléw o pogladach naukowcéw w zestawieniu z opiniami gloszo-
nymi przez media. Opierajac si¢ na tej formie pracy, jaka jest szukanie i przygotowywa-
nie artykuléw, mozna réwniez przygotowac zajecia na temat roélin uprawianych w kra-
jach Potudnia i ich tolerancji na zmiany klimatu. Na chemii mozemy opracowa¢ kon-
spekt lekcji na temat chemicznych mechanizméw zmian klimatu, oddziatywari gazéw cie-
plarnianych na atmosfere, a takze o chemicznych mechanizmach skutkéw zmian klimatu.

Oprécz powyzszego, przygotowane scenariusze zaje¢ mozna tatwo dostosowaé do wy-
branych przez Panistwa przedmiotéw, mozna réwniez uzy¢ jedynie wybranych form pra-
cy z mlodzieza, a by¢ moze przygotowany material postuzy do stworzenia zupetnie no-
wego konspektu zajed!

Zadaniem nauczyciela jest uwrazliwienie miodziezy na fakt, ze wszyscy jesteSmy wspé6t-
odpowiedzialni za obserwowane tempo zmian klimatu i sytuacj¢ globalng bedaca ich na-
stepstwem. Nalezymy tez do grupy krajéw, ktéra skupia zaledwie 20% ludnosci catego
globu, a konsumuje ponad 80% wszystkich zasobéw Ziemi. Istotne jest, by nie ,atako-
wac” mtodziezy problemami §wiata, a skupic¢ si¢ na rzetelnym przekazywaniu informa-
¢ji w sposéb aktywizujacy, tak by uruchomié¢ w uczniach globalnie odpowiedzialny spo-
s6b postrzegania $wiata i zacheci¢ do dziatan na rzecz ochrony klimatu i sprawiedliwosci
spotecznej w ujeciu $wiatowym.



WPROWADZENIE
DO SCENARIUSZA

Uswiadomienie uczniom, ze zmiany klimatu powodowane przez emisje gazéw cieplar-
nianych sg faktem, u§wiadomienie skali skutkéw zmian klimatu na zycie ludzi na catym
Swiecie.

uczen potrafi opisa¢ mechanizm efektu cieplarnianego
wymienia najwazniejsze przyczyny i skutki zmian klimatu
potrafi uzasadni¢ powigzanie pomiedzy zmianami klimatu
i ich bezposrednimi i posrednimi skutkami
e dostrzega powigzanie pomiedzy swoim zachowaniem w codziennym zyciu,
a zmianami klimatu i ich skutkami dla ludzi na catym $wiecie
e wyszukuje informacje w prasie codziennej, potrafi powigzac
takty zwigzane ze zmianami klimatu
uzmystawia sobie skale obecnych i prognozowanych skutkéw zmian klimatu
uswiadamia sobie, ze juz dzi§ zmiany klimatu sa ogromnym problemem dla ludzi
na calym swiecie
wczuwa si¢ i odgrywa role innej osoby
przyjmuje odpowiedzialnos¢ za swoje dziatania w kontekscie zmian klimatu

Duzy arkusz papieru (np. dwa potaczone papiery Al lub szary papier pakowy), markery,

ew. kredki, gazety codzienne z ostatnich tygodni (mozna wezesniej poprosic¢ uczniéw,
aby przyniesli gazety ze swoich doméw), klej do papieru, ew. nozyczki lub ok. 50 matych
karteczek z papieru makulaturowego, zdjecia (w ilosci odpowiadajacej ilosci uczniéw) twa-
rzy 0s6b z roznych stron $wiata (zdjecia dowolnej wielkosci mozna wyciaé z gazet i nakle-
i¢ na brystol; zdjecia powinny by¢ jak najbardziej réznorodne, na fotografiach powinni si¢
znalez¢ mieszkaricy wszystkich kontynentéw, kobiety i mezcezyzni, dzieci, mlodziez, doro-
8li, starcy, ludzie szczesliwi, Zli, smutni; istotne, by nie byly to postacie zycia publicznego).

dwie godziny lekcyjne.
sala lekcyjna, uczniowie powinni siedzie¢ w duzym kole.
klasy III gimnazjum oraz szkoly ponadgimnazjalne.
BIOLOGIA, Il etap edukacyjny

X. Globalne i lokalne problemy srodowiska. Ucze:
1) przedstawia przyczyny i analizuje skutki globalnego ocieplenia klimatu;



WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, Il etap edukacyjny - zakres podstawowy

23. Problemy wspélczesnego $wiata. Uczen:

1) poréwnuje sytuacje w parnistwach Globalnego Potudnia i Globalnej Pétnocy i wyjasnia
na przyktadach, na czym polega ich wspétzaleznosé;

3) wyjasnia, odwotujac si¢ do przyktadéw, na czym polega globalizacja w sferze kultury,
gospodarki i polityki; ocenia jej skutki;

4) rozwaza, jak jego zachowania moga wpltywaé na zycie innych ludzi na swiecie (np.
oszczegdzanie wody i energii, przemyslane zakupy).

PRZYRODA, 1V etap edukacyjny - przedmiot uzupetniajacy

4. Dylematy moralne w nauce. Uczen:

9) przedstawia problemy zwigzane z eksploatacja zasobéw naturalnych, wskazujac przy-
ktady niszczacej dziatalnosci cztowieka.

6. Nauka w mediach. Uczeri:

5) analizuje materiaty prasowe oraz z innych srodkéw przekazu, wskazujac rézne aspekty
wybranych probleméw globalnych (energetyka, ocieplanie si¢ klimatu, itp.).

15. Ochrona przyrody i srodowiska. Uczen:

1) przedstawia mechanizm efektu cieplarnianego i omawia kontrowersje dotyczace
wplywu cztowieka na zmiany klimatu;

6) okresla cele zréwnowazonego rozwoju i przedstawia zasady, ktérymi powinna kiero-
wac si¢ gospodarka $wiata.

GEOGRAFIA, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy

3. Relacja cztowiek-srodowisko przyrodnicze a zréwnowazony rozwdj. Uczeri:

3) rozréznia przyczyny zachodzacych wspotezesnie globalnych zmian klimatu (ocieple-
nia globalnego) i ocenia rozwigzania podejmowane w skali globalnej i regionalnej zapo-
biegajace temu zjawisku.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, IV etap edukacyjny - zakres rozszerzony

40. Stosunki migdzynarodowe w wymiarze globalnym. Uczeri:

3) wyjasnia przyczyny dysproporcji migdzy Globalng Pétnoca i Globalnym Potudniem
oraz mechanizmy i dziatania, ktére ja zmniejszaja lub powickszaja;

4) przedstawia na przyktadach wzajemne zaleznosci pomiedzy pafistwami biednymi

i bogatymi w polityce, ekonomii, kulturze i ekologii.

41. Globalizacja wspdtezesnego swiata. Uczeri:

1) przedstawia wieloaspektowy charakter proceséw globalizacji (polityka, gospodarka,
kultura, komunikacja, ekologia).



SCENARIUSZ
LEKCJI

Zajgcia maja charakter wprowadzajacy w zagadnienia zmian klimatu, podstawowg wie-
dzg¢ nt. zmian klimatu uczniowie powinni uzyska¢ juz w szkole podstawowej, a nast¢pnie
w gimnazjum. Pierwsza cz¢s$¢ zajec stuzy przypomnieniu mechanizmu efektu cieplarnia-
nego, przyczyn i skutkéw globalnego ocieplenia. Druga cz¢$¢ ma uswiadomi¢ uczniom
skale i wage problemu zmian klimatu.

Zajgcia rozpocznij krétkim ¢wiczeniem na wyobraznie. Popro$ uczniéw, aby wyobrazili
sobie, ze sa na wakacjach, budzg si¢ o godzinie 10.00 w swoim namiocie roztozonym na
pigknej stonecznej polanie pozbawionej cienia drzew. Budzg si¢ z powodu goraca, jakie
panuje w namiocie. Otwieraja poty namiotu, a z zewnatrz wpada znacznie chtodniejsze
powietrze. Niestety jestesmy w szkole. Zwrd¢ si¢ do uczniéw, aby wyjasnili z jakim me-
chanizmem mieliémy do czynienia w namiocie (efekt szklarniowy/cieplarniany), czym
sg gazy cieplarniane, popro§ o wymienienie najwazniejszych z nich.

Nastepnie roztéz na podtodze lub potaczonych stolikach duzy arkusz papieru oraz mar-
kery lub kredki. Narysuj na nim jak najwi¢kszy okrag, a wewnatrz jego drugi mniejszy.
Wyjasnij, ze mniejszy okrag symbolizuje Ziemie¢ — popros, aby kazdy uczestnik zazna-
czyt na niej swoja obecnos¢ za pomocg inicjatéw, imienia lub jakiego§ symbolu, zwréé
uwage, zeby napisy i obrazki nie zajety calej powierzchni okregu, gdyz w dalszej cz¢-

§ci zajec bedziemy go jeszcze uzupetniaé. Gdy juz wszyscy si¢ podpisza, wyjasnij, ze dru-
gi, wigkszy okrag symbolizuje warstwe gazéw cieplarnianych. Popros, aby uczniowie

w wigkszym okregu narysowali przyczyny zmian klimatu, zrédta gazéw cieplarnianych:
tabryki, elektrownie, hodowle, uprawy, samochody, wycinanie laséw itp. Istotne jest, by
na rysunku znalazto si¢ takze jak najwigcej konkretnych urzadzen, przedmiotéw czy ak-
tywnosci ludzi majacych negatywny wplyw na klimat, jak np. lodéwka, czajnik, tadowar-
ka, marnowanie papieru, jedzenie miesa, nadkonsumpcja, ,gadzeciarstwo” (np. corocz-
na wymiana komérki), loty samolotem itp. Na uzupelnianie okregu poswigé co najmniej
10-15 minut, zachecaj uczniéw do uszczegétawiania rysunkéw tak, by utatwié pojedyn-
czym osobom identyfikacj¢ z zaprezentowanymi zachowaniami (np. zuzywanie energii
przez urzadzenia elektryczne w domu a funkcjonowanie elektrowni).

Kolejny etap poswigé¢ na zapetnienie mniejszego okregu symbolizujacego Ziemie.
Popro$ o narysowanie (ewentualnie wpisanie) obecnych i prognozowanych skutkéw
zmian klimatu na Zycie na Ziemi — zaréwno tych bezposrednich jak i posrednich, takich
jak dlugotrwate susze lub intensywne powodzie, zapas¢ rolnictwa, brak dostepu do czy-
stej wody, niedozywienie i gtéd, choroby, wojny o wode.



Gdy juz pomysly si¢ wyczerpia popro$ o odtozenie markeréw i podziel uczniéw na 2-3
osobowe grupy. Rozdaj grupom gazety codzienne z ostatnich tygodni. W zaleznosci od
tego, czy chcesz poswigci¢ gazety, mozesz rozda¢ nozyczki do wycinania potrzebnych cy-
tatéw, albo rozda¢ mate karteczki (najlepiej z makulatury, kartka A4 pocigta na 4-6 ka-
watkéw) i pisaki, by uczniowie wynotowywali najwazniejsze informacje.

Popros uczniéw o przejrzenie gazet pod katem doniesien zwigzanych z istniejacymi
skutkami zmian klimatu, moga to by¢ doniesienia o kataklizmach, ekstremalnych zja-
wiskach pogodowych zaréwno w Polsce, jak i na $wiecie, informacje o podwyzkach cen
zywnosci, chorobach, sytuacji w krajach Globalnego Potudnia, informacje z dziatu

Gospodarka/Ekonomia.

Znalezione artykuty lub ich fragmenty nalezy wyciaé z gazety, zaznaczy¢ kolorowym
pisakiem najwazniejsze fragmenty (lub przepisa¢ na karteczki najwazniejsze informacje).
Po zakoniczeniu prac przedstawiciele kolejnych grup podchodza do rysunku z kregami

i w mniejszym okregu przyklejaja znalezione informacje (w przypadku braku miejsca na
marginesie kartki, poza duzym okregiem), omawiajac w skrécie wydarzenie, sytuacje.

Ta czg¢s¢ zaje¢ ma na celu uzmystowienie skali dzisiejszych skutkéw zmian klimatu

i poprzez prezentacje faktéw, konkretnych wydarzen dotykajacych konkretnych ludzi.
Uswiadamia, ze juz dzi§ zmiany klimatu s3 ogromnym problemem dla ludzi na catym
swiecie. Wtasciwie nie ma tygodnia, by w réznych czgsciach §wiata zmiany klimatu nie
dawaty o sobie znaé. Czgstotliwo$¢ i intensywnos¢ ekstremalnych zjawisk pogodowych
w ostatnich kilkudziesigciu latach na $wiecie wielokrotnie zwickszyta sie.

Zainicjuj rozmowe nt. wptywu zmian klimatu na ludzi w réznych czesciach $wiata.

W jaki spos6b my (ja, ty, mieszkaricy Polski) odczuwamy zmiany klimatu, a jak odczu-
waja je mieszkancy Azji, Afryki, Ameryki Potudniowe;.

Ostatnim elementem zaj¢é bedzie krétkie éwiczenie dramowe. Rozlosuj wéréd uczniéw
przygotowane wezesniej zdjecia twarzy réznych oséb. Popros, aby kazdy indywidualnie
doktadnie przyjrzat si¢ otrzymanemu zdjeciu i postarat si¢ dopowiedzie¢ histori¢ wy-
losowanej osoby. Wyjasnij, ze kazda posta¢ bedzie miata 1 minutg na to, by powiedzie¢
kim jest, jak si¢ nazywa, skad pochodzi i w jaki sposéb ona odczuwa zmiany klimatu.
Prosimy uczniéw, zeby do zdje¢ wymyslili opowiesci, np. z czego dziewczynka si¢ $mieje,
o czym rozmysla ten cztowiek, co spowodowalo, ze ta kobieta jest smutna, jakie jest ma-
rzenie tamtego chtopaka. Uczniowie powinni uwzgledni¢ emocje wyrazone na fotogra-
fii i przyjmujac odpowiednig poze, wyraz twarzy, sposéb méwienia, opowiedzie¢ historie

danej osoby.



WPROWADZENIE DO ZMIAN KLIMATU 01

Odgrywanie rél innych oséb pozwala lepiej poznaé $wiat odczuwany z perspektywy in-
nych ludzi, dzigki takim technikom uczniowie stajg si¢ bardziej empatyczni, co w przy-
padku rozumienia problemu zmian klimatu, a przede wszystkim jego rozwiazania, jest
niezwykle wazne.

Na zakoriczenie zaje¢ popros uczniéw, zeby dokoriczyli zdanie: ,Jestem ... (imig ucznia)...
i marze o ...”. To éwiczenie ma na celu umozliwienie uczniom wyjscie z roli, ktéra od-

grywali, a takze poswigcenie chwili czasu na osobista refleksje nt. swoich marzeri w kon-

tekscie wiedzy i doswiadczen wynikajacych z zajec.




WPROWADZENIE
DO SCENARIUSZA

Uswiadomienie wptywu zmian klimatu na dostgpnos¢ wody pitne;.

® uczen uswiadamia sobie, jaka role odgrywa woda w Zyciu pojedynczych ludzi,
poréwnuje swoja sytuacje z sytuacja réwiesnika z Ghany
charakteryzuje problem dostepu do czystej wody w réznych czesciach $wiata
wyjasnia, jaki wptyw majg zmiany klimatu na stosunki wodne na $wiecie
wymienia regiony zagrozone suszami oraz regiony szczegélnie zagrozone
powodziami

® opisuje wptyw niedoboru wody na sytuacj¢ spoteczno-polityczno-gospodarczg
regionéw

e uswiadamia sobie, jak mozna zaadaptowac si¢ do zmian klimatu

3 duze arkusze papieru, 3 mazaki, sznurek ok. 10 m lub tasma papierowa, papier
makulaturowy do notatek, pisaki, powielony zatacznik nr 2 (ok. 5-6 sztuk).

dwie godziny lekcyjne.
sala lekcyjna.

klasy III gimnazjum oraz szkoly ponadgimnazjalne.

BIOLOGIA, Il etap edukacyjny

X. Globalne i lokalne problemy srodowiska. Uczen:

3) proponuje dziatania ograniczajace zuzycie wody i energii elektrycznej oraz wytwarza-
nie odpadéw w gospodarstwach domowych.

GEOGRAFIA, Il etap edukacyjny

10. Wybrane regiony $wiata. Relacje: cztowiek — przyroda — gospodarka. Uczen:

9) (...) uzasadnia potrzebe racjonalnego gospodarowania w srodowisku charakteryzuja-
cym si¢ powaznymi niedoborami stodkiej wody;

10) okresla zwigzki pomig¢dzy problemami wyzywienia, wystgpowaniem choréb (m.in.
AIDS) a poziomem zycia w krajach Afryki na potudnie od Sahary.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, Il etap edukacyjny - zakres podstawowy

23. Problemy wspéiczesnego $wiata. Uczen:

1) poréwnuje sytuacje w panistwach Globalnego Potudnia i Globalnej Pétnocy i wyjasnia
na przyktadach, na czym polega ich wspétzaleznosé;



4) rozwaza, jak jego zachowania moga wptywaé na zycie innych ludzi na swiecie (np.
oszczedzanie wody i energii, przemyslane zakupy).

PRZYRODA, 1V etap edukacyjny - przedmiot uzupetniajacy

4. Dylematy moralne w nauce. Uczen:

9) przedstawia problemy zwigzane z eksploatacjg zasobéw naturalnych, wskazujac przy-
ktady niszczacej dziatalnosci cztowieka.

15. Ochrona przyrody i srodowiska. Uczeri:

6) okresla cele zréwnowazonego rozwoju i przedstawia zasady, ktérymi powinna kiero-
wac si¢ gospodarka §wiata.

16. Nauka i sztuka. Uczen:

8) wskazuje zmiany srodowiska, np. krajobrazu pod wptywem dziatalnosci cztowieka
albo klimatyczne, jakie mozna zauwazy¢ poréwnujac krajobrazy przedstawione w daw-
nym malarstwie z ich stanem wspétezesnym.

23. Woda — cud natury. Uczen:

1) przedstawia specyficzne wiasnosci wody (np. rozszerzalnosé cieplna, duze ciepto wia-
$ciwe) oraz wyjasnia rol¢ oceanéw w ksztattowaniu klimatu na Ziemi;

7) wykazuje konieczno$é racjonalnego gospodarowania zasobami naturalnymi wody oraz
przedstawia wlasne dziatania, jakie moze w tym celu podjac.

BIOLOGIA, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy

2. Réznorodnosé biologiczna i jej zagrozenia. Uczen:

2) przedstawia podstawowe motywy ochrony przyrody (egzystencjalne, ekonomiczne,
etyczne i estetyczne).

GEOGRAFIA, 1V etap edukacyjny - zakres podstawowy

1. Wspétczesne problemy demograficzne i spoteczne $wiata. Uczen:

1) wyréznia i charakteryzuje obszary o optymalnych i trudnych warunkach do zamiesz-
kania w skali globalnej i regionalnej; formutuje prawidtowosci rzadzace rozmieszcze-
niem ludnosci na $wiecie.

2. Zréznicowanie gospodarcze swiata. Uczen:

2) ocenia i projektuje rézne formy pomocy paristwa i organizacji pozarzadowych pan-
stwom i regionom dotkni¢tym kryzysem (kleskami ekologicznymi, wojnami, glodem).
3. Relacja cztowiek-§rodowisko przyrodnicze a zréwnowazony rozwdj. Uczen:

1) formutuje problemy wynikajace z eksploatowania zasobéw odnawialnych i nieodna-
wialnych; potrafi przewidzie¢ przyrodnicze i pozaprzyrodnicze przyczyny i skutki zakto-
cent rtéwnowagi ekologicznej;

2) charakteryzuje obszary niedoboru i nadmiaru wody na $wiecie i okresla przyczyny
tego zrdznicowania (w tym zanieczyszczenia wod); przedstawia projekty rozwigzan sto-
sowanych w sytuacjach braku lub niedoboréw wody w réznych strefach klimatycznych.



SCENARIUSZ
LEKCJI

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, IV etap edukacyjny - zakres rozszerzony

4. Struktura spoteczna.

2) poréwnuje skale nieréwnosci spotecznych w Polsce i wybranym panstwie, wyjasniajac
zwigzek miedzy nieréwnosciami spotecznymi a nieréwnoscia szans zyciowych.

7. Procesy narodowosciowe i spoteczne we wspétezesnym $wiecie. Uczen:

5) omawia przyczyny i skutki konfliktéw spotecznych w paristwach Afryki, Azji, Amery-
ki Potudniowej i Srodkowe;.

40. Stosunki migdzynarodowe w wymiarze globalnym. Uczeri:

3) wyjasnia przyczyny dysproporcji mi¢gdzy Globalng Pétnocg i Globalnym Potudniem
oraz mechanizmy i dziatania, ktére ja zmniejszaja lub powickszaja;

4) przedstawia na przyktadach wzajemne zaleznosci pomiedzy paistwami biednymi

i bogatymi w polityce, ekonomii, kulturze i ekologii;

5) wskazuje 1 wyjasnia przyczyny konfliktéw zbrojnych we wspétczesnym $wiecie.

41. Globalizacja wspétczesnego swiata. Uczen:

1) przedstawia wieloaspektowy charakter proceséw globalizacji (polityka, gospodarka,

kultura, komunikacja, ekologia).

Zajecia rozpoczynamy kwizem nt. wody (zatgcznik nr 1). Sale lekeyjng (lub korytarz)
podziel na pét rozciagajac na podtodze sznurek, przylepiajac tasme papierowg lub ry-
sujac lini¢ kreda. Oznacz jedng potowe stowem ,,prawda”, a druga ,tatsz”. Wyjasnij
uczniom zasady zabawy. Zadaniem uczniéw w odpowiedzi na pytanie bedzie przejscie
na te cze$¢ sali, ktéra wg nich jest prawidlowa, na strong ,,prawdy” lub ,fatszu”. Po za-
koriczeniu kwizu porzadkujemy i uzupetniamy uzyskane informacje. Na Ziemi tylko 3%
catkowitej objetosci wody to woda stodka, z czego wickszos¢ zmagazynowana jest w lo-
dach i lodowcach oraz pod ziemia. Wody powierzchniowe, ktére stanowia podstawowe
zrédo wody pitnej dla ludzi, wynosza ok. 0,007% catkowitych zasobéw wodnych Ziemi
(prawie potowa tych zasobéw zmagazynowana jest w Bajkale i Wielkich Jeziorach Ame-
ryki Pn.). Wykorzystajmy poréwnanie dla lepszego wyobrazenia: gdyby objetosé wod
powierzchniowych zajeta p6t szklanki (100 ml) to cate zasoby wody na §wiecie wynio-
styby ok. 1428 litréw. Zasoby wodne na $wiecie s3 nieréwno rozmieszczone, jest ich co-
raz mniej, a ich jakos¢ z roku na rok si¢ pogarsza. Obecnie okoto 1,3 miliarda ludzi nie
ma dostepu do czystej wody.

Popros uczniéw, by wyobrazili sobie, albo przypomnieli sytuacje, kiedy przez 2-3 dni

w kranach w ich tazience i kuchni nie byto wody, bo pekta rura wodociggowa.

Podziel uczniéw na 4-5 osobowe grupy, rozdaj kartki makulaturowe do notatek i popros,
aby opisali jak zmienitoby si¢ ich Zycie w ciggu tych dni (np. noszenie wody z beczkowo-
zu, kupno wody butelkowanej, mniejsze zuzycie naczyni — np. picie napojéw w tym samym



kubku, trudnosci w praniu, sprzataniu, wod¢ w toalecie spuszczamy rzadziej, nie podle-
wamy kwiatkéw, myjemy si¢ znacznie oszczedniej lub chodzimy umy¢ si¢ do kogos in-
nego). Na wykonanie zadania przeznacz maksymalnie 5 minut, a nast¢pnie zaprezentuj
statystyki dotyczace zuzycia wody w Polsce.

Woda zuzywana do:

picia i gotowania (3% catkowitej ilosci zuzywanej wody)
codziennej toalety osobistej (7%)

kapieli (37%)

prania (17%)

zmywania naczyn (5%)

korzystania z toalety (21%)

sprzatania (5%)

innych czynnosci (6%)

Wospélnie zastanéwecie sig, jak te proporcje zmienityby sie w rozwazanej przed chwila
sytuacji braku wody w kranie. Pomyslcie, jak sytuacja wygladataby, gdyby wody nie byto
przez tydzien lub miesiac w calej dzielnicy. Sg takie miejsca, w ktérych nie ma jej nigdy.
Rozdaj grupom powielony zatacznik nr 2 i popro$ o zapoznanie si¢ z nim. Popro$ o od-
powiedZ na pytanie: czego mozemy nauczy¢ si¢ od mieszkaicéw Globalnego Potudnia
w kontekscie oszczedzania wody? Po zakoriczeniu oméwcie wyniki prac w grupach.

Ponownie podziel uczniéw, tym razem na 3 grupy, wybierz takze trzech uczniéw, ktérzy
beda protokotowac przebieg dyskusji (najlepiej jesli beda to osoby sprawne w notowaniu,
piszace czytelnie i posiadajace umiejetnosé tatwego referowania). Wyjasnij, ze bedziecie
pracowaé metodg ,world cafe”, opowiedz, na czym polega ta metoda.

Metoda ,world cafe” pozwala stosunkowo duzej grupie oséb porozumiewac si¢ i umoz-
liwia wszystkim uczestnikom aktywny udzial w dyskusji. Rozmowy odbywaja si¢ w gru-
pach przy osobnych stotach, przy kazdym stoliku siedzi przydzielony do niego protoko-
lant (,stolikowy”), ktéry notuje pojawiajace sie pomysty. Przy kazdym stoliku omawiany
jest inny problem. Dyskusje odbywaja si¢ w trzech 10 minutowych rundach. Grupy zasia-
daja do stolikéw, po 10 minutach nastepuje zmiana, cztonkowie grup przenosza si¢ do ko-
lejnego stolika, protokolant zostaje na swoim miejscu. Po kolejnych 10 minutach nastepuje
kolejna zmiana. Dzi¢ki temu, kazdy z uczestnikéw miat okazje do zaprezentowania pogla-
déw 1 opinii we wszystkich obszarach tematycznych. Praca wykonana przez pierwsza gru-
p¢ przy danym stole stanowi bazg¢ dla kolejnych grup, ktére rozwijaja i uzupetniaja weze-
$niejsze propozycje. Po kazdej zmianie oséb przy stoliku protokolant krétko referuje nowej
grupie dotychczasowe pomysty. Po ostatniej rundzie cztonkowie wszystkich zespotéw sia-
daja razem, a protokolanci omawiaja przebieg dyskusji i wygenerowane pomysty.



Rozdaj protokolantom arkusze papieru i markery oraz przydziel tematy.

® Przyczyny braku dostepu do czystej wody w réznych regionach $wiata.
e Skutki bezposrednie i posrednie (w tym diugofalowe) niedoboréw czystej wody.
e Pomysly na rozwigzanie problemu niedoboru czystej wody.

Najlepiej, gdyby praca przebiegata w duzym pomieszczeniu, albo w trzech pomieszcze-
niach tak, aby grupy nie przeszkadzaly sobie nawzajem. Przypomnij, Ze praca nad jed-
nym zagadnieniem bedzie trwata 10 minut. Daj znak rozpoczecia dyskusii, po uptywie
okreslonego czasu zarzadz zmiang stolikéw. Postaraj si¢ tak rozplanowac czas, aby za-
koriczy¢ ostatnig runde¢ przed dzwonkiem na przerwe lub uméw si¢ z uczniami, ze beda
pracowac tak dtugo, az odbeda si¢ wszystkie rundy. Po ostatniej rundzie popros, aby
uczniowie usiedli w duzym kole, a protokolanci przedstawili wyniki dyskusji. Powie$
arkusze z notatkami w widocznym dla wszystkich miejscu.

Popro$ uczniéw o wskazanie i zaznaczenie na arkuszach (np. poprzez podkreslenie)
przyczyn niedoboru czystej wody oraz rozwiazan tego problemu, zwigzanych ze zmiana-
mi klimatu.

Przedyskutujcie na forum klasy wptyw zmian klimatu na pogarszanie si¢ dost¢pno-

$ci wody pitnej. W toku dyskusji sposréd pomystéw na rozwiazanie problemu niedobo-
ru czystej wody wyloricie najistotniejsze kierunki dziatan, ktére powinnismy podjaé jako
spoleczenstwa bogatej Pétnocy oraz jakie dziatania powinni podja¢ mieszkaricy terenéw
z niedoborem wody.

Na zakoniczenie popros uczestnikéw o zastanowienie si¢ nad tym, co sami moga i chcg
od dzi§ zmieni¢ w swoim zyciu, aby przeciwdziata¢ narastajacemu problemowi niedobo-
ru wody.



Zaznacz poprawng odpowiedz. Prawda czy fatsz?

Europejczycy do sptukiwania toalety zuzywaja ok. 20 % catkowitej ilosci zuzywane;j
przez siebie w zyciu codziennym wody. (prawda)

Europejezyk zuzywa srednio 150 litréw wody dziennie. (falsz — ok. 570 litréw)

40% swiatowego zuzycia wody pitnej przypada na rolnictwo. (falsz — 70%)

Na przemyst przypada 22% $wiatowego zuzycia wody. (prawda)

Kobiety i dzieci (gt. dziewczynki) z krajéw Globalnego Potudnia musz¢ przejs¢ srednio
2 km niosac 50 litréw wody, by zaspokoi¢ najbardziej podstawowe potrzeby swoich

rodzin. (falsz 6 km i 20 litréw)

Europejczycy do picia i gotowania zuzywaja ok. 3% catkowitej ilosci zuzywanej przez
siebie w zyciu codziennym. (prawda)

1000 litréw wody zuzywa si¢ podczas przygotowania dziennej racji zywnosciowej dla

jednej osoby w Europie lub USA. (falsz — 3000 litréw)
Obecnie okoto 1,3 miliarda ludzi nie ma dostgpu do czystej wody. (prawda)
Jednorazowe pranie w pralce zuzywa srednio 60 litréw wody. (prawda)

Do wyprodukowania 1 tony migsa zuzywa si¢ 5 razy wiecej wody niz do produkeji
1 tony zboza. (prawda)

Co 12 mieszkaniec Ziemi cierpi z powodu pragnienia i choréb wywotanych
spozywaniem zanieczyszczonej wody. (falsz — co szésty)

Sposréd ludzi, ktérzy nie maja dostatecznego dostepu do wody pitnej az 65% pochodzi
z Azji. (prawda, 27% z Afryki)

Woda pitna stanowi 6% $wiatowych zasobéw wody. (falsz — 0,6%)
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Nic sie nie dzieje, zwykty nudny dzien w Ghanie

Jutro nic nie masz w planie, caly dzieri w domu w Vakpo Todzi. Postanawiasz posiedzieé
do pézna, bo nie musisz wstawac rano. (...) Sasiedzi zawsze kiadg si¢ spac¢ o péinocy. Wsta-
ja o szostej rano. Zawsze. Eh, nigdy nie bedziesz jak oni, wewnetrzny zegar rozregulowat si¢
dawno temu w Europie.

Oczywiscie plany spania do potudnia nie powiodly si¢. Do drugiej w nocy pod twoim
oknem darta si¢ koza. Jak juz udato si¢ zasnag, to zaczely piac koguty. Tez pod oknem. Bo tam
ciefi. No to wstales.

(...) Co ty bedziesz robit caty dzien. Pozamiatates naokoto domu. Posprzatates w srodku.
Moze sobie pranie zrobisz. Deszcz zaczyna padaé — trzeba wystawi¢ wiadro i miski na desz-
czéwke. Dzieciaki sasiadki stojg w ubraniach na deszczu. Ty pod daszkiem patrzac jak two-
je wiadro napetnia si¢ woda. Po krétkim namaczaniu dzieci zdejmuja ciuszki, mama je namy-
dla w tym deszczu — dzieci si¢ piorg. Mama bierze wiadro napeinione deszczéwka i z rozma-
chem wylewa na dzieci, ktére stoja na progu domu. Ot, przy okazji podtoga si¢ w domu umy-
je mydlinami z dzieci. Wiesz, ze to ogromna bieda, ale przez moment myslisz sobie, jakie tu
jest wszystko proste.

Gdy deszcz ustaje, robisz sobie pranie, ktére wywieszasz na chwilowe storice — jeszcze be-
dzie dzi$ padac raz, wigc i tak zaraz bedziesz je Sciggac. Tymcezasem wodg z prania myjesz tez
podioge w domu. A co. Obserwacja sasiadéw nie idzie w las.

(...) Przypominasz sobie kolejny raz, ze jestes wérdd ludzi, ktérzy walczg kazdego dnia
z ubdstwem, ktérego nie da si¢ poréwnaé do biedy w Europie. Jeszcze bardziej nabierasz do

nich szacunku i pokory.

Ola Antonowicz, http://globalnepoludnie.pl/Nic-sie-nie-dzieje-zwykly-nudny

Woda w kranie na sniadanie

Wynajmujesz dom na wsi. Murowany, z dostegpem do pradu i wody, dwoma pokojami, sa-
lonem, korytarzem prowadzacym do toalety i prysznica. (...) To dom na wsi w Afryce. Muro-
wany, z dostepem do pradu i wody, co z gruntu sytuuje cie wéréd bogatszej czgsci spoteczno-
$ci. Wigkszo$¢ mieszkaricéw bowiem mieszka w rozsypujacych si¢ murowanych pomieszcze-
niach, badz w glinianych lepiankach. Za kuchnig stuzy im namiot zrobiony z bambuséw i li-
$ci palmowych. Ty tez nie masz w swoim domu kuchni. Ale to nawet lepiej, bo nie wyobra-
zasz sobie gotowania czegokolwiek w zamknietym pomieszczeniu. Jest i tak zbyt goraco, by
usiedzie¢ wewnatrz w ciagu dnia.

Dom i owszem ma prad, ale wody jeszcze nie. Whasciciel obiecuje i, ze to si¢ zmieni.
Whkrétce. Faktycznie, jeszeze tego samego dnia przychodzi hydraulik i podtacza licznik. Ale
sam licznik nie wystarcza. Hydraulik thumaczy, ze system jest gotowy, ale niestety rurociag do-
starczajacy wode potowie mieszkaricéw wsi (w tym tobie), jest zepsuty. Nastapit wyciek. My-
$lisz, nie ma sprawy, jak tylko wyciek zostanie naprawiony, z kranu poleci woda. Tymczasem
jedziesz na targ i kupujesz kilkudziesigciolitrowy plastikowa beczke, w ktérej przechowujesz
wode przyniesiong ze zbiornika na deszczéwke nalezacego do whasciciela domu. Przy oka-
zji odkrywasz zastosowanie dla matych kolorowych plastikowych wiadereczek, ktére sprze-
daja na wszystkich straganach. Doskonate do polewania sie, nabierania wody na kawe i my-
cia kubkéw.

I uczysz si¢ korzysta¢ z afrykaniskiej wody. Do picia, do mycia, do kibla. Zadnego tam
chlust za ganek, wszystko si¢ przyda. Ta woda troche $mierdzi, zastanawiasz sig, czy ja pic.
W konicu jednak pijesz przegotowana. Chyba bardziej ze wstydu przed sasiadami, ktérzy nie
kupuja wody butelkowanej nigdy.

Tak mijaja dni. Przyzwyczajasz si¢ do tego, ze woda jest nie w kranie, tylko w niebieskiej
beczce. W napelnianiu beczki pomagaja ci dzieci sasiadéw, ktére nie moga zrozumied, ze no-
sisz na glowie wodg¢ w miednicy razem z nimi. Aha! Nie dodatam, ze jestes bialy. To w oczy-
wisty sposéb zmienia nastawienie wszystkich mieszkaricéw wsi wobec ciebie.



Po kilku dniach wtasciciel domu przychodzi i méwi, ze gdy nastepnym razem skoriczy sie
woda, dzieci p6jda i przyniosa jej nowy zapas z pompy, ktéra jest po drugiej stronie wsi. Cal-
kiem daleko — myslisz. I jeszcze - deszczédwka si¢ koriczy. W zasadzie nic w tym dziwnego, bo
pora deszczowa zmierza ku koricowi i ulewy sg coraz rzadsze. Pytasz whasciciela, czy dtugo
jeszcze beda naprawiaé rurociag. Nie ma pojecia. Nikt w zasadzie nie ma o tym pojecia, choé
wszyscy ludzie z sasiedztwa chodza po wode albo do wspomnianej oddalonej pompy, albo do
rzeki, ktéra jest jeszeze dalej niz pompa. Zastanawiasz si¢, dlaczego biora wode z rzeki, skoro
jest brudniejsza i dalej trzeba po nig i§¢. Woda z rzeki jest za darmo.

Ten brak wody zaczyna ci¢ wkurzaé. Nie chodzi o to, ze klopotliwe jest korzystanie
z wody z beczki, czy przynoszenie jej. Noszenie wody z pompy staje si¢ nawet mitym zaje-
ciem, bo mieszkaricy wsi zaczepiaja cie $miejac si¢ i niedowierzajac, ze sam ja sobie nosisz.
Ty ich tez nie do konica rozumiesz. Ci¢zko ci zaakceptowad, ze tak cigzkie miednice miaty-
by nosi¢ dzieci z sasiedztwa — nosisz je za nie, a w zasadzie z nimi, bo one towarzysza ci na
kazdym kroku prébujac co chwila przeja¢ miednice, jakby zawstydzone, ze to ty ja dzwigasz.
Brak wody w rurach wkurza ci¢ z innego powodu. Bylo obiecane. Gdyby wtasciciel uprze-
dzit cig, ze nie bedzie wody w rurach, bytbys catkowicie zrelaksowany noszac sobie ja na glo-
wie co wieczor. Jednak w tej sytuacji nosisz ja sobie i myslisz, ile jeszcze nie bedzie tej wody,
na ktérg si¢ uméwites?

W zasadzie czujesz si¢ oszukany, cho¢ caly czas wiasciciel méwi, ze jak tylko naprawig ru-
rociag, woda poptynie w twoim kamiennym, zagrzybionym brodziku. I tego wiasnie chcesz.
Bo tak byto ustalone.

Ktéregos wieczora myslisz sobie, ze twoja upartos¢ catkiem przypomina uparto$¢ tych po-
uktadanych ludzi, ktérzy wsiadajac do pustego pociagu z miejscéwkami zawsze siadajg do-
ktadnie na wyznaczonym przez bilet miejscu. Zawsze si¢ z tego $miates myslac o sobie, jako
o cztowieku wyluzowanym i niepotrzebujacym tego typu ograniczajacego porzadku. Siedzac
na ganku obok niebieskiej beczki uswiadamiasz sobie, ze twoje wkurzenie jest catkiem po-
dobne do owych szukajacych swojego miejsca w pustym pociagu. Przychodzi wlasciciel i za-
gaduje pytajac, czy brak wody ci nie doskwiera. Odpowiadasz, ze nie i naprawde czujesz, ze
juz mozesz sobie chodzi¢ do tej pompy. Wiasciciel niespodziewanie zaczyna narzekaé, ze jego
zbiorniki na deszczéwke si¢ koricza i niedtugo on tez bedzie musiat zaczac wysyta¢ dzieci po
wode na drugi koniec wsi. I ptaci¢. Bo deszczéwka byta przeciez za darmo. I wtedy wpada ci

do glowy pewien plan.

Ola Antonowicz, http://globalnepoludnie.pl/Woda-w-kranie-na-sniadanie



WPROWADZENIE
DO SCENARIUSZA

Ukazanie nieréwnosci podziatu §wiatowych débr oraz wptywu zmian klimatu na sytu-
acje mieszkancéw Globalnego Potudnia.

uczen potrafi wskazaé najbogatsze i najbiedniejsze regiony $wiata
rozumie pojecia: bezpieczenstwo zywnosciowe, suwerennos$¢ zywnosciowa
na podstawie danych statystycznych opisuje sytuacje
demograficzno-zywno$ciows $wiata

rozumie globalne zaleznosci taczace rézne regiony swiata

symbolicznie do§wiadcza nieréwnego podziatu Zywnosci na swiecie
ksztaltuje wyobraznie¢

stosuje metod¢ myslacych kapeluszy, opracowujac samodzielnie na podstawie do-
stepnych materialéw wystapienia nt. sytuacji zyciowej w krajach Globalnego Potu-
dnia w kontekscie obecnych i prognozowanych zmian klimatu

Konturowa mapa swiata (lub szkic mapy swiata) formatu minimum A3, pisaki, jeden
duzy arkusz papieru pakowego, cukierki lub suszone owoce, guziki, fasolki.

dwa zajecia trwajace po jednej godzinie lekcyjnej kazde.
sala lekcyjna z wolng przestrzenia na srodku, krzesta ustawione pod scianami.

klasy III gimnazjum oraz szkoty ponadgimnazjalne.

GEOGRAFIA, 11l etap edukacyjny

10. Wybrane regiony $wiata. Relacje: cztowiek — przyroda — gospodarka. Uczeri:

1) wykazuje, na podstawie map tematycznych, ze kontynent Azji jest obszarem wielkich
geograficznych kontrastéw;

10) okresla zwigzki pomiedzy problemami wyzywienia, wystepowaniem choréb (m.in.
AIDS) a poziomem zycia w krajach Afryki na potudnie od Sahary.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, lll etap edukacyjny - zakres podstawowy

23. Problemy wspélczesnego $wiata. Uczen:

1) poréwnuje sytuacje w panistwach Globalnego Potudnia i Globalnej Pétnocy i wyjasnia
na przyktadach, na czym polega ich wspétzaleznosé;



2) uzasadnia potrzeb¢ pomocy humanitarnej i angazuje si¢ (w miar¢ swoich mozliwosci)
w dziatania instytucji (takze pozarzadowych), ktére ja prowadza;

3) wyjasnia, odwotujac si¢ do przyktadéw, na czym polega globalizacja w sferze kultury,
gospodarki i polityki; ocenia jej skutki;

4) rozwaza, jak jego zachowania moga wplywaé na zycie innych ludzi na $wiecie (np.
oszczedzanie wody i energii, przemyslane zakupy).

BIOLOGIA, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy

2. Réznorodnos¢ biologiczna i jej zagrozenia. Uczen:

2) przedstawia podstawowe motywy ochrony przyrody (egzystencjalne, ekonomiczne,
etyczne i estetyczne).

GEOGRAFIA, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy

1. Wspétczesne problemy demograficzne i spoteczne $wiata. Uczen:

1) wyréznia i charakteryzuje obszary o optymalnych i trudnych warunkach do zamiesz-
kania w skali globalnej i regionalnej; formutuje prawidtowosci rzadzace rozmieszcze-
niem ludnosci na swiecie.

2. Zréznicowanie gospodarcze swiata. Uczen:

1) klasyfikuje paristwa na podstawie analizy wskaznikéw rozwoju spotecznego i gospo-
darczego; wyréznia regiony bogate i biedne (bogata Péinoc i biedne Potudnie) i podaje
przyczyny dysproporcji w poziomie rozwoju spoteczno-gospodarczego regionéw $wiata;
2) ocenia i projektuje rézne formy pomocy paristwa i organizacji pozarzadowych pan-
stwom i regionom dotknietym kryzysem (kleskami ekologicznymi, wojnami, glodem);
3) opisuje gtéwne obszary upraw i chowu zwierzat na $wiecie, wyjasnia ich zréznicowa-
nie przestrzenne;

4) wyjasnia, z czego wynikaja réznice w wielkosci i strukturze spozycia zywnosci na
swiecie (uwarunkowania przyrodnicze, kulturowe, spoteczne i polityczne, mechanizmy
wplywajace na nieréwnomierny rozdzial Zywnosci w skali globalnej).

HISTORIA, IV etap edukacyjny - zakres rozszerzony

Uczen:

3) ocenia wptyw odkry¢ geograficznych i ekspansji kolonialnej na zycie gospodarcze
i kulturowe Europy;

4) ocenia dtugofalowe konsekwencje wielkich odkry¢ geograficznych dla Ameryki, Azji,
Afryki.

HISTORIA | SPOLECZENSTWO, IV etap edukacyjny - przedmiot uzupetniajacy

1. Europa i $wiat. Uczeri:

D.1.2. przedstawia spory o oceng roli kolonializmu europejskiego dla Europy i teryto-
riéw kolonizowanych;

E.1.2. charakteryzuje stanowiska w sporze o liberalizacje swiatowego handlu i jej konsekwencje.



WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, IV etap edukacyjny - zakres rozszerzony

4. Struktura spoteczna. Uczeri:

2) poréwnuje skale nieréwnosci spotecznych w Polsce i wybranym panstwie, wyjasniajac
zwigzek miedzy nieréwno$ciami spotecznymi a nieréwnoscia szans zyciowych.

40. Stosunki miedzynarodowe w wymiarze globalnym. Uczeri:

3) wyjasnia przyczyny dysproporcji mi¢gdzy Globalng Pétnocg i Globalnym Potudniem
oraz mechanizmy i dziatania, ktére ja zmniejszaja lub powickszaja;

4) przedstawia na przyktadach wzajemne zaleznosci pomiedzy pafistwami biednymi

i bogatymi w polityce, ekonomii, kulturze i ekologii.

41. Globalizacja wspétczesnego swiata. Uczen:

1) przedstawia wieloaspektowy charakter proceséw globalizacji (polityka, gospodarka,
kultura, komunikacja, ekologia);

3) rozwaza racje ruchéw ekologicznych i alterglobalistycznych oraz racje ich przeciwni-
kéw, formutujac whasne stanowisko w tej sprawie.

PODSTAWY PRZEDSIEBIORCZOSCI, IV etap edukacyjny - tylko zakres podstawowy

4. Panistwo, gospodarka. Uczeri:

12) ocenia wplyw globalizacji na gospodarke §wiata i Polski oraz podaje przyktady od-
dziatywania globalizacji na poziom zycia i model konsumpcji, sytuacje mtodych ludzi;
rozwaza mozliwosci ich rozwigzania.

Roz16z na podtodze lub potaczonych stotach duzy arkusz papieru np. pakowego. Na
srodku pot6z lub narysuj mape $wiata i na razie zakryj ja. Popros uczniéw, aby na pozo-
statej, wolnej czgsci papieru narysowali (lub napisali), co jedli i pili w ciagu ostatnich dni.
Jakie owoce jedli, jakie przyprawy pojawity si¢ w obiedzie, z czego zrobiony byt dzem,
jakie jedli orzechy, jakimi napojami gasili pragnienie. Zadbaj o duzg réznorodnos$¢ pro-
duktéw i o to, zeby narysowane rzeczy nie powtarzaty si¢. Poswigécie na to nie wigcej
niz 5 minut. Nastepnie odkryj mape i popro$ uczniéw aby postarali si¢ potaczy¢ rysunki
produktéw z miejscami, w ktérych rosng dane owoce, orzechy, przyprawy i inne produk-
ty. Prawdopodobnie pojawi si¢ wiele watpliwosci, a w wielu przypadkach w ogéle nie be-
dzie wiadomo skad pochodzi dany produkt (mozesz poprosi¢ uczniéw, zeby wybrali je-
den z tych produktéw i do nastepnej lekeji sprawdzili gdzie rosnie, i ktére kraje produ-
kuja go najwigcej). Zadanie to pokaze, ze elementy naszego zwyklego $niadania, obiadu
czy deseru wyrosty w réznych miejscach: sok ananasowy, ryz, banany, czekolada, kukury-
dza, curry, cynamon, wanilia, kiwi - wszystko to produkuja rolnicy z catego $wiata.
Kolejnym etapem zaj¢¢ bedzie uswiadomienie sobie nieréwnosci w dostepie do zywnosci
w réznych czesciach swiata. Wiasciwe ¢wiczenie poprzedz ,rozgrzewka’.

SCENARIUSZ
LEKCJI



Popros uczestnikéw, by stangli na srodku sali. Na dany sygnat wszyscy uczniowie razem
za pomoca swoich cial tworzg jakas$ figure geometryczng np. tréjkat, kwadrat. Nie wia-
czaj si¢ w dzialanie uczniéw, pozostaw im wolng r¢ke w ustawianiu si¢. Nastgpnie utrud-
niamy zadanie, popro$ o utworzenie widelca, okularéw, drabiny itp. Po kilku takich run-
dach bedzie tatwiej zrealizowac wiasciwe zadanie. Cwiczenie to pobudza kreatywnos¢

a przede wszystkim mlodziez ¢wiczy prace w grupie, dla obserwatora za$ ¢wiczenie jest
cenne, bo ukazuje jakie role w grupie ogrywaja poszczegélni uczniowie.

Rozdaj 6 uczniom kartki z nazwami 6 kontynentéw (dla kazdego po jednej, Ameryka
Srodkowa powinna by¢ wlaczona do Ameryki Potudniowej), wyjasnij, ze bedg liderami
kontynentéw. Na podiodze lezy nadal mapa swiata. Na dany sygnal uczniowie maja po-
dzieli¢ si¢ i stanaé na kontynentach w taki sposéb, by odwzorowaé proporcjonalnie licz-
be zamieszkujacych je ludzi. Zadanie bedzie trudne, poniewaz uczniowie musza sami
podzieli¢ si¢ na grupy symbolizujace rozmieszczenie ludnosci na poszczegélnych konty-
nentach.

Kiedy uczniowie podzielg si¢ na grupy Azjatéw, Afrykanéw, Europejczykéw, Ameryka-
néw z Pétnocy i Potudnia, Australijczykéw, odezytaj z zatacznika nr 2 procentowy udziat
mieszkaricéw danych kontynentéw, popros o ewentualne korekty na ,,mapie”. Po zakon-
czeniu popros o pozostanie na miejscach. Powiedz, ze masz w torebce tyle cukierkéw
(lub sliwek, wiéni, suszonych moreli — czegos, co bedzie symbolizowato zywno$é), ilu jest
uczniéw. [lo$¢ cukierkéw w torbie powinna by¢ réwna ilosci uczniéw znajdujacych si¢

na mapie (ale potrzebnych bedzie kilka dodatkowych cukierkéw). Zapytaj, w jaki spo-
s6b masz podzieli¢ cukierki. Wigkszo$ci oséb automatycznie nasunie si¢ odpowiedz,

ze dla kazdego po jednym. Popros, aby grupy z kazdego kontynentu napisaty na kartce
(rozdaj zatgcznik nr 3 i pisaki), jaki wedtug nich jest obecny podziat zywnosci na §wie-
cie w przeliczeniu na cukierki przy zalozeniu, ze jest ograniczona i znana liczba cukier-
kéw réwna ilosci uczniéw. Po zakoriczeniu poréwnajcie wyniki, w trakcie moze wywia-
zac si¢ dyskusja nad rozbiezno$ciami. Zapisz usrednione wyniki na tablicy (pamigtaj, ze
liczba cukierkéw musi si¢ sumowac do liczby uczniéw) i rozdaj cukierki, ale popros, by
uczniowie ich jeszcze nie jedli. Nastepnie podaj i zapisz w tabeli rzeczywisty procentowy
podziat (zatacznik nr 2) Zywnosci na $wiecie i popro$ o odpowiednie przekazanie cukier-
kéw. Uczestnicy powinni przeliczy¢, ile cukierkéw albo jaka czg$¢ cukierka przypada na
osob¢ na danym kontynencie. Na zakoriczenie wyjasnij, ze w bogatych krajach znaczne
niewykorzystane nadwyzki zywnosci sg czesto niszczone (jest to tatwiejsze i tafisze niz
magazynowanie), a ogromna cz¢$¢ produkeji produktéw zywnosciowych przeznaczana
jest na wykarmienie zwierzat czy produkeje biopaliw. Przekaz dodatkowe cukierki Euro-
pejczykom i Amerykanom Pétnocnym.

Na zakoriczenie, grupy powinny odtozy¢ swoje cukierki na mape (wykorzystaj mape z pierw-
szej czesel zajec) na odpowiednie kontynenty i jeszcze raz spojrzed na ten podzial.



Zwré¢ uwage, ze regiony najbardziej doswiadczone bieda i glodem lub niedozywieniem
sg czesto jednoczesnie dostarczycielami zywnosci dla krajéw bogatej Péinocy. Niech
uczniowie usigda na swoich miejscach i powiedza, jakie sa ich odczucia po tym ¢wicze-
niu. Popros, aby kazdy wypowiedziat si¢ z perspektywy mieszkarica kontynentu, ktéry
tymczasowo zamieszkiwat oraz ze swojej wlasnej perspektywy, jako mtodej osoby miesz-
kajacej w Polsce. Kiedy wypowiedzg si¢ juz wszystkie osoby, zbierz cukierki z mapy i po-
czestuj wszystkich uczniéw podsumowujac zajecia stwierdzeniem, ze problem glo-

du w dzisiejszym $wiecie nie jest spowodowany brakiem lub niedoborem Zywnosci, ale
przede wszystkim jest wynikiem braku dostepu do zZywnosci (braku srodkéw, ktére po-
zwolityby na zakup lub wytworzenie odpowiedniej ilosci pozywienia). Popros o pro-

be zdefiniowania pojecia ,bezpieczeristwo Zywnosciowe” i ,,suwerenno$¢ zywnosciowa”.
Rozwin te pojecia w oparciu o informacje z zatacznika nr 4.

Ostatnim elementem zaj¢é bedzie zadanie pracy domowej. Wyjasnij uczniom na czym
polega metoda ,myslowych kapeluszy” Edwarda de Bono (zatacznik nr 1). Podziel
uczniéw na 6 grup i rozlosuj wéréd nich kolory kapeluszy. Popros o przygotowanie si¢
do dyskusji nt. sytuacji zyciowej (dostep do zywnosci, czystej wody, opieki medycznej

i edukacji) w krajach Globalnego Potudnia z uwzglednieniem wptywu zmian klimatu
na te sytuacje. Uczniowie moga przygotowac sobie dane, rekwizyty, pomoce itp. Zwréé
uwage uczniéw, ze jest to zadanie zespolowe i nie wystarczy fakt, ze kazdy z uczniéw in-
dywidualnie przygotuje si¢ do dyskusji. Cztonkowie zespotu powinni razem przygoto-
wac krétkie 3-4 minutowe wystapienie. Wyznacz date dyskusji i popros, aby w tym dniu
uczniowie ubrali si¢ zgodnie z wylosowanym kolorem lub przygotowali sobie nakrycia
glowy, tak aby na pierwszy rzut oka wiadomo byto, ktéra grupe reprezentuja.

Z pomocg uczniéw zaaranzuj klase do zaje¢. W sali powinny znalez¢ si¢ stanowiska dla
szesciu grup, ale krzesta powinny by¢ ustawione do $rodka tak, zeby grupy mogty dys-
kutowac ze soba. Jesli jest taka potrzeba, uczniowie moga przygotowac i zaprezentowacé
swoje rekwizyty (powiesi¢ na tablicy, zrobi¢ wystawke, naszykowac mape itp.)

Popros uczniéw o zajecie miejsc w odpowiednich grupach i oficjalnie rozpocznij ,konfe-
rencje nt. sytuacji zyciowej w krajach Globalnego Potudnia w kontekscie obecnych i pro-
gnozowanych zmian klimatu na t¢ sytuacj¢”. Popro$ o wystapienia kolejnych grup, a na-
stepnie rozpocznij dyskusje. W trakcie mozesz zadawaé pytania pomocnicze, kierunku-
jace dyskusje. Notuj najwazniejsze wnioski na tablicy lub arkuszach papieru tak, aby ta-
twiej byto podsumowa¢ dyskusje. Popros o koricowe wypowiedzi lideréw grup.

Na zakoniczenie popros uczniéw, by wskazali wéréd wynotowanych podczas dyskusji
stwierdzen te, ktére tacza sytuacje zyciowa mieszkanicéw Globalnego Potudnia ze zmia-
nami klimatu.

Rozt6z na stole mape $wiata (fizyczng lub polityczng) duzego formatu (np. $cienng).
Przygotuj 22-25 drobnych przedmiotéw, ktére beda symbolizowaty populacje ludzi na



Ziemi, moga to by¢ guziki, orzechy, figurki. Popro$ uczniéw, zeby w toku dyskusji zade-
cydowali, a nastepnie roztozyli przedmioty symbolizujace ludzi na poszczegdlnych kon-
tynentach tak, aby odzwierciedlaty one proporcjonalny podziat ludzi Zyjacych na konty-
nentach. Po zakoriczeniu pracy w razie potrzeby zweryfikuj ustalenia uczniéw i rozt6z
prawidtowo ,ludziki” na mapie (zgodnie z zal. nr 2). Nast¢pnie wyjmij 45 innych drob-
nych elementéw np. guzikéw, fasolek itp. i popros$ o roztozenie na mapie proporcjonalnie
do konsumowanej przez mieszkacéw poszczegélnych kontynentéw zywnosci. Po za-
koriczeniu ponownie zweryfikuj, a nastepnie prowadz dalsza czes¢ zaje¢ zgodnie z weze-
$niejszym opisem.

Myslowe kapelusze Edwarda de Bono - opis metody

Metoda szesciu myslowych kapeluszy to metoda rozwigzywania probleméw za pomoca
uporzadkowanego (i podporzadkowanego danemu kolorowi) myslenia. Kapelusz jest tu
atrybutem, ktéry zaktadany na glowe zmienia sposéb naszego myslenia zgodnie z cha-
rakterem danego koloru. Zmieniajac kapelusz zmienia si¢ tez sposéb myslenia. Warto
taktycznie przygotowac kolorowe nakrycia glowy lub chociaz identyfikatory czy naklej-
ki w danym kolorze: biatym, czerwonym, czarnym, z6éttym, zielonym, niebieskim. Kolory
kapeluszy symbolizuja rézne typy myslenia, analizy problemu oraz argumentacji: opty-
misty, krytyka czy racjonalisty. Zaleta metody jest odgrywanie rél, dzieki czemu uczest-
nicy nie reprezentujg siebie, lecz wypowiadajg si¢ w sposéb wymuszony metoda, nie mu-
szg si¢ wstydzi¢ czy ukrywaé emocji, czy méwic to, co wypada. Metoda pozwala unikna¢
wielu sporéw, gdyz oddziela fakty od emociji. Istnieje wiele sposobéw uzycia tej metody.
Mozemy podzieli¢ uczestnikéw na grupy i przypisac im rézne kapelusze na czas dyskusji
(ta metode zastosowano w scenariuszu). W tatwiejszej wersji wszyscy uczestnicy na raz
przybieraja dany kolor kapelusza (i wypowiadaja si¢ zgodnie z instrukeja dla danego ko-
loru) i zmieniajg kapelusze zgodnie z kolejnoscia wskazywana przez prowadzacego.

Kapelusz bialy to fakty, dane, neutralne informacje nt. sytuacji czy problemu. Ten ka-
pelusz nie wydaje zadnych opinii, jest catkowicie obiektywny, jego zadaniem jest tylko

i wylacznie przedstawienie danych.

Kapelusz czerwony to emocje, intuicja, przeczucia, wrazenia. Ten kapelusz ocenia su-
biektywnie sytuacj¢ na podstawie swoich emocji, jego wypowiedzi moga by¢ gorace, in-
tensywne, a nawet wewnetrznie sprzeczne.

Kapelusz czarny to krytyka, pesymizm i czarnowidztwo. Kapelusz ten jest ,,adwoka-
tem diabta”, wyszukuje stabe punkty, zagrozenia, sprawdza i weryfikuje. Nie robi tego na

z10§¢, tylko by uniknaé btedéw.



Kapelusz zélty to optymizm, motywacja, entuzjazm i nadzieja. Ukazuje zyski i zalety
rozwigzan, zacheca do dziatania, widzi wszystko w ,rézowych okularach”.

Kapelusz zielony to kopalnia pomystéw, twérca i innowator. Wymysla rozwiazania, al-
ternatywy, prowokuje i przetamuje schematy.

Kapelusz niebieski to kierownik dyskusji, zarzadza wszystkimi kapeluszami, ma oglad
na cato$¢ dyskusiji, patrzy z dystansu i pilnuje porzadku, zadaje pytania, okresla problem,
wskazuje cel, a na koniec podsumowuje dyskusije.

Staraj si¢ przestrzegac kilku zasad. Dyskusje zawsze zaczynaj od niebieskiego kapelu-
sza tak, aby sformutowac problem, cel i przebieg spotkania. Gdy problem jest emocjo-
nujacy, zacznij od czerwonego kapelusza, jesli nie, zacznij od biatego. Kazdego kapelusza
mozna uzywaé dowolng ilo§¢ razy az do rozwiazania problemu. Nie ma przyjetej reguty
co do kolejnosci kapeluszy, nalezy obserwowaé sytuacje i dostosowywacé si¢ do okolicz-
nosci, jednak warto pamietaé, ze dobrze jest po zielonym kapeluszu z pomystami, oddaé
glos zéttemu. Po z6ttym zakladamy czarny, by znalez¢ stabe punkty pomystéw. Koficowa
ocena nalezy do czarnego kapelusza, ale jego wypowiedz zamyka glos kapelusza czerwo-
nego, ktéry ocenia, czy wnioski nam si¢ podobaja. Catos¢ dyskusji podsumowuje kape-
lusz niebieski. Do koficowej oceny pomystu wykorzystujemy czarny kapelusz, po ktérym
wktadamy czerwony, by zobaczy¢ czy podoba nam si¢ pomyst.
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SYTUACJA ZYCIOWA W KRAJACH GLOBALNEGO
POLUDNIA W KONTEKSCIE ZMIAN KLIMATU

Zatacznik nr 2
Przed zajgciami przelicz wartosci z tabeli uwzgledniajac ilo$¢ uczniéw w klasie.

Podzial Zywnosci na $wiecie — dane.

M 817.881.000 318.592.000 516.133.000 3.644.900.000 | 726.341.000

ludnos¢ % 13,52 5,27 8,53 60,26 12,01 0,42

zywnosc % 8,95 10,07 15,10 46,17 18,55 116

Zatacznik nr 3 - karta pracy dla grup




Suwerennosc zywnosciowa

Ponad miliard ludzi na §wiecie cierpi gtéd i niedozywienie, z czego ponad 90 procent zyje
w krajach rozwijajacych si¢, w przewazajacej wigkszosci na terenach wiejskich. Kazdego dnia
25 tysiecy oséb, dorostych i dzieci, umiera z powodu gtodu i powigzanych z nim przyczyn.

Dostepne dane wskazuja, ze pomimo tego, iz produkowanej globalnie Zywnosci jest wigcej
niz ilo§¢ wystarczajaca dla zaspokojenia potrzeb swiatowej populacji, w ciagu ostatniej deka-
dy liczba 0séb glodnych i niedozywionych bynajmniej nie zmalata, ale wyraznie wzrosta. Pro-
blem glodu w dzisiejszym $wiecie nie jest zatem spowodowany brakiem lub niedoborem zyw-
nosci, lecz jest wynikiem przede wszystkim braku dostgpu do zZywnosci, tzn. do odpowied-
nich §rodkéw materialnych lub produkeyjnych, ktére pozwolityby ludziom dotknigtym bie-
da na wytworzenie lub zakup wystarczajacej ilosci pozywienia. Niesprawiedliwa dystrybucja
zywnosci, ziemi i innych §rodkéw produkeji, niekorzystna organizacja rynkéw rolnych oraz
niewlasciwa polityka rolna, zaréwno na poziomie miedzynarodowym jak i lokalnym stanowia
podstawowe przyczyny tej skandalicznej sytuacji. Co wigcej, w ten spos6b tamane jest jedno
z podstawowych praw cztowieka, jakim jest prawo do zywnosci. To prawo kazdej osoby do
wyzywienia sie, a dla tych, ktérzy zyja z rolnictwa, oznacza réwniez prawo do pracy w zgodzie
z zasadami zréwnowazonego rolnictwa i zapewniajacej odpowiednie dochody.

Préba odpowiedzi na wspomniane przyczyny problemu gtodu i niedozywienia setek mi-
lionéw ludzi w krajach Globalnego Potudnia jest (...) koncepcja suwerennosci zywnosciowej
(ang. food sovereignty). (...)

Suwerennos¢ zywnos$ciowa jest najczesciej rozumiana jako prawo ludnosci i poszczegdl-
nych krajéw do samodzielnego definiowania wlasnej polityki rolnej i zywnosciowej, ktéra
umozliwia zaspokojenie potrzeb i oczekiwan ludnosci oraz osiagniecie celéw zréwnowazo-
nego rozwoju, a jednoczesnie nie szkodzi krajom trzecim. Definiowanie to przeciwstawia si¢
dominujacym obecnie modelom i obejmuje m.in. prawo ludnosci poszczegdlnych padstw do
ochrony i regulowania krajowej produkcji rolnej oraz handlu produktami rolnymi, jak réw-
niez do ograniczania dumpingu (dumping to polityka polegajaca na sprzedazy swoich pro-
duktéw za granice po cenach nizszych niz na rynku krajowym lub po cenach nizszych od
kosztéw ich wytworzenia — przyp. red.) produktéw na swoim rynku. Suwerennos¢ zywno-
$ciowa daje priorytet lokalnej produkgji i konsumpcji zywnosci, ale nie wyklucza miedzynaro-
dowego handlu produktami rolnymi. Sprzyja jednakze ksztaltowaniu takiej polityki i praktyk
handlowych, ktére najlepiej stuzg prawu ludnosci poszezegélnych krajéw do pozywnej, bez-
piecznej i kulturowo odpowiedniej zywnosci oraz bezpiecznej, zdrowej i ekologicznie zréw-
nowazonej produkeiji.

Oprécez reorganizacji produkeji Zywnosci oraz handlu produktami rolnymi, suwerennosgé
zywnosciowa wskazuje takze na koniecznosé podjecia odpowiednich dziatan w takich kluczo-
wych dla walki z glodem zagadnieniach jak m.in. reforma agrarna (ze szczegélnym uwzgled-
nieniem bezrolnych oraz kobiet) oraz ochrona i zréwnowazone wykorzystanie zasobéw na-
turalnych.

Za podstawowy zasade suwerennosci zywnosciowej mozna uznaé¢ nieodzowno$é¢ demo-
kratycznego udziatu w ksztaltowaniu polityki rolnej i Zywnosciowej wszystkich, na ktérych
ma ona wplyw, ze szczegélnym uwzglednieniem biednych mieszkaricéw terenéw wiejskich
w krajach Globalnego Potudnia, kobiet, rolnikéw matorolnych i bezrolnych, czyli tych, ktérzy

sg najbardziej narazeni na giéd i niedozywienie.

Zrédto: http://globalnepoludnie.pl/Suwerennosc-zywnosciowa
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WPROWADZENIE
DO SCENARIUSZA

OD KOGO ZALEZY JAKOSC ZYCIA MIESZKANCOW
GLOBALNEGO POLUDNIA?

Cel zaje¢

Ukazanie wptywu skutkéw zmian klimatu na sytuacje mieszkancéw krajéw Globalne-
go Potudnia, ktérzy od dekad walcza z ubéstwem oraz roli mieszkaricéw bogatej Pétno-
cy (jako odpowiedzialnych za zmiany klimatu oraz tych, ktérzy moga podja¢ realne kro-
ki dla naprawy sytuacji poprzez ochrone klimatu i wsparcie adaptacji do zmian klimatu
w najbiedniejszych krajach).

Cele operacyjne

® uczen wymienia przyczyny zmian klimatu
poréwnuje roczne emisje dwutlenku wegla w przyktadowych krajach
potrafi wiasnymi stowami wyjasni¢ czym jest ,odpowiedzialnoé¢” oraz ,,odpowie-
dzialnos¢ historyczna”

® na podstawie czytanych artykuléw wypowiada si¢ nt. sytuacji mieszkaricéw Glo-
balnego Potudnia w kontekscie zmian klimatu

e uzasadnia koniecznos¢ spoteczna, polityczna, gospodarcza i moralng zréwnowazo-
nego i sprawiedliwego rozwoju calego $wiata

® wyciaga ogélne wnioski na podstawie przyktadéw z zycia oraz danych

e wyrabia w sobie poczucie odpowiedzialnosci

Materiaty

papier do notatek, pisaki, 3 duze arkusze papieru, powielona w kilku egzemplarzach kar-
ta pracy nr 1 (1 egz. na 4-5 os6b), powielona karta pracy nr 2 w ilosci odpowiadajacej
ilo$ci uczniéw (pytania z zatagcznika mozna takze podyktowac).

Czas trwania - dwie godziny lekcyjne.

Miejsce zajec - sala lekcyjna.

Grupa wiekowa - klasy III gimnazjum oraz szkoty ponadgimnazjalne.

Przed zajeciami
Popros uczniéw o przeczytanie co najmniej jednego artykutu poswieconego sytuacji zy-
ciowej Afrykanczykéw znalezionego w Internecie.




BIOLOGIA, Il etap edukacyjny
X. Globalne i lokalne problemy srodowiska. Uczen:
1) przedstawia przyczyny i analizuje skutki globalnego ocieplenia klimatu.

HISTORIA, 11l etap edukacyjny - zakres podstawowy
31. Rozwéj cywilizacji przemystowej. Uczen:
2) podaje przyktady pozytywnych i negatywnych skutkéw procesu uprzemystowienia,

w tym dla srodowiska naturalnego.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, lll etap edukacyjny - zakres podstawowy

23. Problemy wspélczesnego $wiata. Uczen:

1) poréwnuje sytuacje w panistwach Globalnego Potudnia i Globalnej Pétnocy i wyjasnia
na przyktadach, na czym polega ich wspétzaleznosé;

3) wyjasnia, odwotujac si¢ do przyktadéw, na czym polega globalizacja w sferze kultury,
gospodarki i polityki; ocenia jej skutkis

4) rozwaza, jak jego zachowania moga wpltywa¢ na zycie innych ludzi na $wiecie (np.
oszczedzanie wody i energii, przemyslane zakupy).

PRZYRODA, 1V etap edukacyjny - przedmiot uzupetniajacy

4. Dylematy moralne w nauce. Uczen:

9) przedstawia problemy zwigzane z eksploatacjg zasobéw naturalnych, wskazujac przy-
ktady niszczacej dziatalnosci cztowieka.

6. Nauka w mediach. Uczeri:

5) analizuje materiaty prasowe oraz z innych srodkéw przekazu, wskazujac rézne aspekty
wybranych probleméw globalnych (energetyka, ocieplanie si¢ klimatu, itp.).

15. Ochrona przyrody i srodowiska. Uczeri:

1) przedstawia mechanizm efektu cieplarnianego i omawia kontrowersje dotyczace
wplywu cztowieka na zmiany klimatu;

6) okresla cele zréwnowazonego rozwoju i przedstawia zasady, ktérymi powinna kiero-
wac si¢ gospodarka §wiata.

16. Nauka i sztuka. Uczen:

8) wskazuje zmiany srodowiska, np. krajobrazu pod wptywem dziatalnosci cztowieka
albo klimatyczne, jakie mozna zauwazy¢ poréwnujac krajobrazy przedstawione w daw-
nym malarstwie z ich stanem wspétezesnym.

BIOLOGIA, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy

2. Réznorodnosé biologiczna i jej zagrozenia. Uczen:

2) przedstawia podstawowe motywy ochrony przyrody (egzystencjalne, ekonomiczne,
etyczne i estetyczne);



7) uzasadnia koniecznos¢ migdzynarodowej wspéipracy w celu zapobiegania zagroze-
niom przyrody, podaje przyktady takiej wspétpracy (np. CITES, , Natura 20007, Agen-
da 21).

GEOGRAFIA, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy

2. Zréznicowanie gospodarcze swiata. Uczen:

8) charakteryzuje i ocenia zréznicowanie i zmiany struktury wykorzystania surowcéw
energetycznych na §wiecie; dokonuje oceny zjawiska uzaleznienia produkeji energii na
$wiecie od zrédet zaopatrzenia surowcéw nieodnawialnych, potrafi wyjasni¢ twierdzenie
»ropa rzadzi §wiatem”.

3. Relacja cztowiek-§rodowisko przyrodnicze a zréwnowazony rozwdj. Uczen:

1) formutuje problemy wynikajace z eksploatowania zasobéw odnawialnych i nieodna-
wialnych; potrafi przewidzie¢ przyrodnicze i pozaprzyrodnicze przyczyny i skutki zakié-
cen réwnowagi ekologicznej;

3) rozréznia przyczyny zachodzacych wspotezesnie globalnych zmian klimatu (ocieple-
nia globalnego) i ocenia rozwigzania podejmowane w skali globalnej i regionalnej zapo-
biegajace temu zjawisku;

5) wykazuje na przyktadach pozaprzyrodnicze czynniki zmieniajace relacje cztowiek-
srodowisko przyrodnicze (rozszerzanie udziatu technologii energooszczednych, zmiany
modelu konsumpcji, zmiany pogladéw dotyczacych ochrony srodowiska).

HISTORIA, IV etap edukacyjny - zakres rozszerzony

III. Dzieje nowozytne

2. Europa i Stany Zjednoczone w epoce rewolucji przemystowej. Uczen:
3) ocenia gospodarcze, spoteczne, kulturowe i ekologiczne skutki rewolucji
przemystowe;.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, IV etap edukacyjny - zakres rozszerzony

40. Stosunki migdzynarodowe w wymiarze globalnym. Uczeri:

3) wyjasnia przyczyny dysproporcji mi¢gdzy Globalng Pétnocg i Globalnym Potudniem
oraz mechanizmy i dzialtania, ktére ja zmniejszaja lub powickszaja;

4) przedstawia na przyktadach wzajemne zaleznosci pomiedzy pafistwami biednymi

i bogatymi w polityce, ekonomii, kulturze i ekologii.

41. Globalizacja wspétezesnego swiata. Uczeri:

1) przedstawia wieloaspektowy charakter proceséw globalizacji (polityka, gospodarka,
kultura, komunikacja, ekologia);

2) ocenia rol¢ wybranych paristw oraz instytucji o zasi¢gu globalnym (organizacji, kor-
poracji, mediéw) w procesach globalizacyjnych;

3) rozwaza racje ruchéw ekologicznych i alterglobalistycznych oraz racje ich przeciwni-
kéw, formutujac wlasne stanowisko w tej sprawie.



PODSTAWY PRZEDSIEBIORCZOSCI, IV etap edukacyjny - tylko zakres podstawowy

4. Panistwo, gospodarka. Uczeri:

10) wyszukuje informacje o aktualnych tendencjach i zmianach w gospodarce $wiata

i Polski;

12) ocenia wplyw globalizacji na gospodarke $wiata i Polski oraz podaje przyktady od-
dzialywania globalizacji na poziom zycia i model konsumpcji, sytuacje mtodych ludzi;

rozwaza mozliwosci ich rozwigzania.

SCENARIUSZ
LEKCIJI

Zajgcia rozpoczynamy przypomnieniem przyczyn zmian klimatu. Popro§ uczniéw o wy-
mienienie gazéw cieplarnianych oraz ich najwazniejszych zrédet (spalanie paliw kopal-
nych, w tym energetyka i transport, przemyst, a takze rolnictwo — zaréwno uprawy, jak

i hodowla). Jesli jest taka potrzeba, przypomnij, ze $rednia temperatura Ziemi w czasie
ostatnich 150 lat wzrosta o prawie 0,7°C, a biorac pod uwage pewng bezwtadnos¢ ukta-
du klimatycznego Ziemi w powigzaniu z iloécig obecnych w atmosferze gazéw cieplar-
nianych temperatura nieuchronnie wzro$nie o minimum 1,4°C, co oznacza, ze juz te-
raz obserwowane skutki zmian klimatu takie, jak ekstremalne zjawiska pogodowe, dtu-
gotrwale susze, niszczace powodzie i huragany beda nies¢ jeszcze wigksze zniszezenia,

a przede wszystkim beda poglebia¢ ubdstwo krajéw rozwijajacych sie.

Zapisz na tablicy cytat autorstwa Antoine de Saint-Exupéry: ,By¢ cztowiekiem to wta-
$nie by¢ odpowiedzialnym”. Zapytaj, czym jest odpowiedzialno$¢, a takze popros o po-
danie przyktadéw, kiedy ktos jest za co§ odpowiedzialny na poziomie codziennego zycia
ludzi, jak i na poziomie instytucjonalnym (za co odpowiedzialny jest np. nauczyciel, mi-
nister, instruktor nauki jazdy, urzednik) oraz na poziomie spoteczenstw (za co odpowie-
dzialne sg rzady, narody). Zapytaj, z czym kojarzy si¢ uczniom pojecie ,historycznej od-
powiedzialnosci”.

Zaprezentuj uczniom dane nt. emisji dwutlenku wegla przez poszczegélne kraje (za-
tacznik nr 1, mozesz go powieli¢ po 1 sztuce na 4 osoby lub przepisac na tablicg). Zwréé
uwage na stosunek emisji pomiedzy krajami wysokorozwinigtymi i rozwijajacymi sie,
ktére kraje maja najwyzsza roczna emisje, a jak wyglada emisja w przeliczeniu na jedne-
go mieszkarica. Popros§ o wyciagnigcie wnioskéw z otrzymanych danych.

Nastepnie zwré¢ uwage uczniéw na dwa wazne aspekty dyskusji o emisji gazéw cieplar-
nianych. Pierwszy z nich to historyczna emisja oznaczona od czaséw rewolucji przemy-
stowej. Kraje rozwinigte odpowiadaja za kazde 7 z 10 ton CO,, ktére znajdujg si¢ w at-
mosferze. Jak wynika z badait World Resources Institute, Stany Zjednoczone



wprowadzily do atmosfery w okresie od 1900 do 2002 roku, 1050 ton dwutlenku we-
gla w przeliczeniu na jednego mieszkarca swojego kraju, Chiny 68 ton, za$ Indie 25 ton.
Druga sprawa to obecna nieréwno$¢ pomigdzy bogatg Pétnocs i biednym Potudniem.
Aby wyréwnaé dzielaca nas przepasé, konieczny bedzie wzrost emisji w krajach rozwi-
jajacych sie, gdzie obecnie emisji prawie nie ma (faczna emisja krajéw Afryki bez Egip-
tu i RPA wynosi nieco wigcej niz potowa emisji samych Niemiec, kraje te tacznie odpo-
wiedzialne sg zaledwie za 1,6% $wiatowej emisji). Za potowe swiatowej emisji CO, od-
powiedzialny jest 1 miliard najbogatszych mieszkaricéw globu, za$ 1 miliard najbiedniej-
szych ludzi emituje tylko 3% CO,.,,
je wigcej CO, niz 766 milionéw ludzi zamieszkujacych 50 najbiedniejszych krajéw $wia-
ta” (Global Development Research Group, Policy Paper 3/2010). W wielu przypadkach

za wzrost emisji w krajach rozwijajacych si¢ odpowiedzialne sg koncerny, ktére przeno-

19 milionéw mieszkaicéw Nowego Jorku emitu-

szg tam z Ameryki lub Europy swoja produkdje.

Podziel uczniéw na pary i kazdej parze przyporzadkuj litery: A, B lub C. Zadbaj o to, by
w grupach A, B i C bylo tyle samo uczniéw (np. w klasie 24-osobowej — bedg po 4 grupy
z kazdej litery), w przypadku gdy liczba uczniéw nie pozwoli na utworzenie odpowied-
niej ilo$ci par - mozesz dotaczy¢ dodatkowych uczniéw i stworzy¢ tréjki. Kazdej parze
A daj karteczke z pytaniem: ,Diaczego to w mieszkaricow krajow rozwijajgcych sie najbar-
dziej uderzajq skutki zmian klimatu?”. Kazdej parze B daj karteczke z pytaniem: ,Jakg rolg
w obecnej sytuacyi mieszkaricow krajow rozwijajgcych sig odegrali w historii i odgrywajq dzi-
siaj mieszkaricy krajow wysokorozwinigtych?”, a kazdej parze C pytanie: ,Co trzeba zrobic,
by sytuacja Zyciowa mieszkaricow Globalnego Potudnia poprawita sig?”. Kazda para powin-
na tez posiadaé papier do notatek i pisaki. Pary powinny si¢ rozproszy¢ po sali. Na dane
hasto, do kazdej pary A powinna dotaczy¢ jedna para B i jedna para C. W takich pota-
czonych grupach uczniowie pracuja nad odpowiedzia na pytanie grupy A czyli: ,,Dla-
czego w mieszkaricéw krajéw rozwijajacych sie najbardziej uderzajg skutki zmian klima-
tu?”. Pomysty i przemyslenia grupy notuje przedstawiciel pary A, zadaniem pary A jest,
korzystajac z wiedzy swojej i kolegéw z par B i C, jak najpelniej odpowiedzie¢ na pyta-
nie. Na prace przeznaczamy ok. 5 minut, a nastgpnie nast¢puje zmiana par, tym razem to
do kazdej pary B powinna dotaczy¢ para A i C, przy czym pary w potaczonych grupach
nie powinny powtarza¢ si¢ w stosunku do wczesniejszej rundy. W zespotach uczniowie
odpowiadaja na pytanie B, po zakoriczeniu robimy jeszcze jedng zmiane i tym razem to

para C jest wiodacg i zespoty odpowiadaja na pytanie C.

Po zakoniczeniu wszystkich rund zwré¢ si¢ do uczniéw, by potaczyli sie w trzy duze ze-

spoly wyg liter, tzn. wszystkie pary A razem, wszystkie B i wszystkie C. W takich zespo-
tach uczniowie porzadkuja odpowiedzi na pytania i zapisuja je na duzym arkuszu papie-
ru w dowolnej, ale przejrzystej formie. W podsumowaniu popro$ przedstawicieli grup

o zaprezentowanie najistotniejszych mysli wypracowanych podczas rozméw.
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Taka metoda pracy pozwala wydoby¢ wiedz¢ i przemyslenia kazdego ucznia, uczniowie
uczg sie od siebie nawzajem, a poniewaz nast¢puje ciggta rotacja mlodziez ma okazj¢ po-
réwnac swoje i kolegéw obserwacje i refleksje.

Na zakoniczenie zaj¢é popros uczniéw, by indywidualnie odpowiedzieli na pytania za-
warte w zataczniku nr 2 (mozesz podyktowaé pytania, lub powieli¢ odpowiednig ilo$é
egzemplarzy i rozdad).

Zatacznik nr1
Udziat emisji CO, przez poszczegélne kraje:

nMaleéjvSv?: cie Kraj Emisja CO, Procentowy u_dzial w emisji
W emisji w mln, w 2006 r. | CO, na Swiecie w 2006 r.
1 Chiny 6018 20,7
2 USA 5903 20,2
3 Rosja 1704 5,8
4 Indie 1293 A
5 Japonia 1247 43
6 Niemcy 858 2,9
7 Kanada 614 2,1
8 Wielka Brytania 586 2,0
9 Korea Pd. 515 1,8
10 Iran 471 1,6
20 Polska 303 1,0
kraje Afryki bez Egiptu i RPA 461 1,6
Swiat 29195 100

Zrédo: http://www.eia.doe.gov/pub/international/iealf/tableh1co2.xls
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Emisja CO, na mieszkarca w 2004 r.:

GLOBALNEGO POtUDNIA

Miejsce na swiecie

w emisji na mieszkarca E] Ton / osobe / rok
1 Katar 69,22
2 Kuwejt 37.96
3 Zjednoczone Emiraty Arabskie 3779
10 USA 20,37
1 Kanada 20,00
12 Norwegia 19,00
13 Australia 16,27
21 Finlandia 12,57
30 Rosja 10,53
32 Irlandia 10,41
34 Japonia 9.84
37 Wielka Brytania 9.79
38 Niemcy 9,78
39 Korea Potudniowa 9,76
49 Polska 8,03
51 Hiszpania 7,72
61 Iran 6,31
89 Chile 3,87
91 Chiny 3.83
13 Egipt 2,21
133 Indie 1,20
198 Uganda 0,06
202 Kambodza 0,03
203 Demokratyczna Republika Konga 0,03
206 Czad 0,01
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Zatacznik nr 2
Myslac o zmianach klimatu dokoncz ponizsze zdania:
Jako mieszkaricowi bogatej Pétnocy wstyd mi ...

Boje sig, ze ...

Mam nadzieje, ze ...

Ode mnie zalezy czy ...

Gdybym byt mieszkaricem Globalnego Potudnia chciatbym powiedzie¢ Europejezykom ...

Gdyby to ode mnie zalezato, polityka klimatyczna Polski zaktadataby ...

Zatacznik nr 2
Myslac o zmianach klimatu dokoncz ponizsze zdania:
Jako mieszkaricowi bogatej Pétnocy wstyd mi ...

Boje sig, ze ...

Mam nadziejg, ze ...

Ode mnie zalezy czy ...

Gdybym byt mieszkaricem Globalnego Potudnia chciatbym powiedzie¢ Europejczykom ...

Gdyby to ode mnie zalezato, polityka klimatyczna Polski zaktadataby ...
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WPROWADZENIE
DO SCENARIUSZA

WPLYW POLITYKI ENERGETYCZNO-KLIMATYCZNEJ
KRAJOW BOGATEJ POLNOCY NA ZMIANY KLIMATU

Cel zajec

Uswiadomienie uczniom, ze polityka energetyczna i klimatyczna bogatych krajéw
uprzemystowionych moze doprowadzi¢ do redukcji emisji gazéw cieplarnianych,
albo do przyspieszenia tempa zabdjczych zmian klimatu.

Cele operacyjne

® uczen wymienia wybrane inicjatywy mi¢gdzynarodowe na rzecz klimatu, wyjasnia
skréty i pojecia z nimi zwigzane (IPCC, COP, Pakiet 3x20)

e dostrzega i rozumie potrzebe ponoszenia kosztéw dziatan powstrzymujacych
zmiany klimatu

e wymienia inne powody, dla ktérych warto podejmowa¢ dziatania na rzecz zmniej-
szenia zuzycia energii i obnizenia emisji gazéw cieplarnianych (np. ochrona zdro-
wia, w dtuzszej perspektywie oszczednosci, wyczerpywanie zasobéw itp.)

e rozumie koniecznosé $cistej wspétpracy miedzynarodowej w aspekcie
ochrony klimatu
podaje propozycje dziatari chronigcych klimat na poziomie krajowym
rozumie pojecia: efektywno$¢ energetyczna, energia odnawialna

e wykazuje $wiadomo$¢ obywatelska, opracowuje pytania do kandydatéw
w wyborach réznych szczebli

® jest sktonny do refleksji nt. swojego wptywu na stan klimatu

Materiaty

Karty z nazwiskami znanych postaci (popkultury, politykéw, postaci fikeyjnych znanych
z filmu lub literatury), duze arkusze papieru (4 arkusze ok. A2), pisaki, kartki makulatu-

rowe A5 po jednej dla kazdego z uczniéw.

Czas trwania - dwie godziny lekcyjne.

Miejsce zajec - sala lekcyjna.

Grupa wiekowa — Klasy ITT gimnazjum oraz szkoty ponadgimnazjalne.
Podstawa programowa do scenariusza

BIOLOGIA, Il etap edukacyjny
X. Globalne i lokalne problemy srodowiska. Uczen:

1) przedstawia przyczyny i analizuje skutki globalnego ocieplenia klimatu.




WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, lll etap edukacyjny - zakres podstawowy

22. Wspétpraca i konflikty migdzynarodowe. Uczen:

1) wyjaénia, czym zajmuje si¢ ONZ, jej najwazniejsze organy (Zgromadzenie Ogolne,
Rada Bezpieczenistwa, Sekretarz Generalny) i wybrane organizacje migdzynarodowe.
23. Problemy wspélczesnego $wiata. Uczen:

2) uzasadnia potrzeb¢ pomocy humanitarnej i angazuje si¢ (w miare swoich mozliwosci)
w dziatania instytucji (takze pozarzadowych), ktére ja prowadza,

3) wyjasnia, odwotujac si¢ do przyktadéw, na czym polega globalizacja w sferze kultury,
gospodarki i polityki; ocenia jej skutkis

4) rozwaza, jak jego zachowania moga wptywaé na zycie innych ludzi na swiecie (np.
oszczedzanie wody i energii, przemyslane zakupy).

PRZYRODA, 1V etap edukacyjny - przedmiot uzupetniajacy

15. Ochrona przyrody i srodowiska. Uczeri:

1) przedstawia mechanizm efektu cieplarnianego i omawia kontrowersje dotyczace
wplywu cztowieka na zmiany klimatu;

6) okresla cele zréwnowazonego rozwoju i przedstawia zasady, ktérymi powinna kiero-
wac si¢ gospodarka $wiata.

BIOLOGIA, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy
2. Réznorodnos¢ biologiczna i jej zagrozenia. Uczen:
7) uzasadnia konieczno$¢ migdzynarodowej wspétpracy w celu zapobiegania zagrozeniom

przyrody, podaje przyktady takiej wspétpracy (np. CITES, ,Natura 20007, Agenda 21).

GEOGRAFIA, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy

2. Zréznicowanie gospodarcze swiata. Uczen:

2) ocenia i projektuje rézne formy pomocy paristwa i organizacji pozarzadowych pan-
stwom i regionom dotkni¢tym kryzysem (kleskami ekologicznymi, wojnami, glodem);
8) charakteryzuje i ocenia zréznicowanie i zmiany struktury wykorzystania surowcéw
energetycznych na $wiecie; dokonuje oceny zjawiska uzaleznienia produkeji energii na
$wiecie od Zrédet zaopatrzenia surowcéw nieodnawialnych, potrafi wyjasni¢ twierdzenie
»ropa rzadzi swiatem”;

12) ocenia rol¢ nowoczesnych ustug komunikacyjnych w funkcjonowaniu gospodarki

i w zyciu codziennym;

14) podaje przyktady proceséw globalizacji i ich wptywu na rozwdj regionalny i lokalny.
3. Relacja cztowiek-§rodowisko przyrodnicze a zréwnowazony rozwdj. Uczen:

1) formutuje problemy wynikajace z eksploatowania zasobéw odnawialnych i nieodna-
wialnych; potrafi przewidzie¢ przyrodnicze i pozaprzyrodnicze przyczyny i skutki zakté-
cent rtéwnowagi ekologicznej;



SCENARIUSZ
LEKCJI

3) rozréznia przyczyny zachodzacych wspotezesnie globalnych zmian klimatu (ocieple-
nia globalnego) i ocenia rozwigzania podejmowane w skali globalnej i regionalnej zapo-
biegajace temu zjawisku;

5) wykazuje na przyktadach pozaprzyrodnicze czynniki zmieniajace relacje cztowiek-
srodowisko przyrodnicze (rozszerzanie udziatu technologii energooszczednych, zmiany
modelu konsumpcji, zmiany pogladéw dotyczacych ochrony srodowiska).

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, IV etap edukacyjny - zakres rozszerzony

40. Stosunki migdzynarodowe w wymiarze globalnym. Uczeri:

3) wyjasnia przyczyny dysproporcji migdzy Globalng Pétnoca i Globalnym Potudniem
oraz mechanizmy i dziatania, ktére ja zmniejszaja lub powickszaja;

4) przedstawia na przyktadach wzajemne zaleznosci pomiedzy pastwami biednymi

i bogatymi w polityce, ekonomii, kulturze i ekologii.

41. Globalizacja wspétezesnego swiata. Uczeri:

1) przedstawia wieloaspektowy charakter proceséw globalizacji (polityka, gospodarka,
kultura, komunikacja, ekologia);

2) ocenia role wybranych paristw oraz instytucji o zasiegu globalnym (organizacji, kor-
poracji, mediéw) w procesach globalizacyjnych;

3) rozwaza racje ruchéw ekologicznych i alterglobalistycznych oraz racje ich przeciwni-
kéw, formutujac wlasne stanowisko w tej sprawie.

PODSTAWY PRZEDSIEBIORCZOSCI, IV etap edukacyjny - tylko zakres podstawowy

4. Paiistwo, gospodarka. Uczen:

10) wyszukuje informacje o aktualnych tendencjach i zmianach w gospodarce $wiata

i Polski;

12) ocenia wplyw globalizacji na gospodarke $wiata i Polski oraz podaje przyktady od-
dzialywania globalizacji na poziom zycia i model konsumpcji, sytuacje mtodych ludzi;

rozwaza mozliwosci ich rozwigzania.

Zapytaj uczniéw, czy styszeli o krajowych lub migdzynarodowych inicjatywach majacych na
celu ograniczenie emisji gazéw cieplarnianych. Zapisz pojawiajace si¢ nazwy instytucji, ini-
cjatyw na tablicy. Wypowiedzi uczniéw uzupelnij w formie krétkiego wyktadu na ten temat.
Oméw krétko histori¢ miedzynarodowych wysitkéw od Rio do Kopenhagi (patrz: ,Mate
ABC... ochrony klimatu” do pobrania ze strony http://dlaklimatu.pl/publikacje/Male_abc_
klimatu.pdf) i stan obecnych negocjacji porozumienia klimatycznego (patrz:
http://globalnepoludnie.pl/Negocjacje-klimatyczne-gdzie).



Zwré¢ szezegblng uwage na konieczno$¢ migdzynarodowej wspétpracy zaréwno w kon-
tekscie ograniczania emisji, jak i adaptacji do zmian klimatu.

Zapytaj uczniéw, dlaczego negocjacje sa takie trudne i trudno dojé¢ do porozumienia.
Jaki wpltyw na stanowiska krajéw bogatych ma edukacja i swiadomos$¢ ekologiczna spo-
teczeristw? Czy gdyby spoteczenstwa zdawaty sobie sprawe z realnych i juz obserwo-
wanych zagrozeri, jakie niosa zmiany klimatu, rzady szybciej dosztyby do porozumienia
w sprawie ograniczenia emisji gazéw cieplarnianych?

Zaproponuj odgrywanie r6l — zadanie polega na wcieleniu si¢ w konkretng postaé (przy-
gotuj odpowiednig liczbe postaci np. James Bond, Angelina Jolie, Szymon Majewski,
Wojciech Mann, Adam Wajrak, Shakira, Bill Gates, Wistawa Szymborska, Gregory
House, Maryla Rodowicz, Tomasz Lis, Agnieszka Radwariska, Superman itd.), ktéra
wlasnie uéwiadomita sobie, Ze zmiany klimatu sa faktem, a w dodatku nabraty niespoty-
kanej dotad predkosci - jedynym rozwigzaniem jest wprowadzenie radykalnych redukcji
emisji gazéw cieplarnianych w bogatych krajach uprzemystowionych. Jednak rzady nie
kwapig si¢ do dziatari, gdyz nie majg poparcia czy tez naciskéw ze strony spoleczenstwa.
Uczniowie indywidualnie albo w grupach przygotowuja scenki przedstawiajace, jak w tej
sytuacji zachowuja si¢ dane postaci i w jaki sposéb staraja si¢ zapobiec zmianom klimatu.
Popros uczniéw, by doktadnie obserwowali wystapienia kolegéw, gdyz argumenty uzy-
wane przez odgrywane postaci beda wykorzystywane w dalszej czesci zajeé.

Po zakoniczeniu prezentacji podziel uczniéw na cztery grupy i powiedz, by na podstawie
wypowiedzi bohateréw scenek i wlasnych pomystéw wypisali:

e powody, dla ktérych warto podejmowac dziatania na rzecz zmniejszenia zuzycia
energii i obnizenia emisji gazéw cieplarnianych (np. ochrona zdrowia, w dtuzszej
perspektywie oszczednosci, wyczerpywanie zasob6w itp.)
propozycje dziatan chronigcych klimat na poziomie krajowym
najbardziej skuteczne metody edukacji spoteczeristwa
najbardziej skuteczne metody wywierania wpltywu na politykéw i pytania, jakie

$wiadomi obywatele powinni zada¢ kandydatom do urzedéw réznych szczebli

Kazda grupa zajmuje si¢ innym tematem. Rozdaj duze arkusze papieru i pisaki, na opra-
cowanie przeznacz ok. 15 minut, a po tym czasie popro$ grupy o prezentacje swojej pra-
cy. Pozostali uczniowie mogg zadawa¢ pytania uszczegétawiajace i uzupetniaé prezentacje.

Na zakoniczenie zajec zaproponuj uczniom krétki trening kreatywnosci. Rozdaj kartki
i popro$ o uzupelnienie zdan.



WPLYW POLITYKI ENERGETYCZNO-KLIMATYCZNE)J
5 KRAJOW BOGATEJ POENOCY NA ZMIANY KLIMATU

W kontekscie zmian klimatu...
e najbardziej lezy mi na sercu ...

e mam w jednym palcu ...

® lezy mi na watrobie ...

e wlatuje jednym uchem a wylatuje drugim ...
® patrz¢ przez palce na ...

® potrafi¢ wyssac z palca ...

W kontekscie zmian klimatu...
e najbardziej lezy mi na sercu ...

e mam w jednym palcu ...
® lezy mi na watrobie ...
e wlatuje jednym uchem a wylatuje drugim ...

® patrze przez palce na ...

e potrafi¢ wyssac z palca ...




WPROWADZENIE
DO SCENARIUSZA

Wyjasnienie zwigzku zmian klimatu z naruszaniem praw cztowieka.

e Uczeni rozumie, ze dziatalno$¢ ludzi zamieszkujacych bogate kraje Pétnocy ma
wplyw na zycie ludzi na caltym $wiecie, a w szczegélnosci na mieszkaricéw krajéw
ubogiego Potudnia
potrafi whasnymi stowami wyjasni¢ czym sa prawa cztowieka i jaki jest ich rodowéd
potrafi powiedzie¢, co oznacza, ze prawa cztowieka sa powszechne, niezbywalne
i nienaruszalne
wymienia podstawowe prawa czlowieka
wie, kto powinien zapewni¢ warunki do korzystania z praw
wymienia obecne i prognozowane oddzialywanie zmian klimatu
na prawa czlowieka

Duze arkusze papieru (A1), kolorowe markery, tasma klejaca, klej, zatacznik nr 1 (karta
pracy pocieta wg linii), zatacznik nr 3 — powielone karty pracy (po 2 egz. z 3 rodzajéw),
kartki makulaturowe (jednostronnie zapisane) formatu ok. A6 lub dla kazdego ucznia.

dwie godziny lekcyjne.
sala lekcyjna, ze stolikami umozliwiajacymi prace w grupach.

gimnazja i szkoty ponadgimnazjalne.

BIOLOGIA, Il etap edukacyjny
X. Globalne i lokalne problemy srodowiska. Ucze:
1) przedstawia przyczyny i analizuje skutki globalnego ocieplenia klimatu.

GEOGRAFIA, 11l etap edukacyjny

10. Wybrane regiony $wiata. Relacje: cztowiek — przyroda — gospodarka. Uczeri:

10) okresla zwigzki pomiedzy problemami wyzywienia, wystepowaniem choréb (m.in.
AIDS) a poziomem zycia w krajach Afryki na potudnie od Sahary.

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, Ill etap edukacyjny - zakres podstawowy

23. Problemy wspétczesnego $wiata. Uczen:

1) poréwnuje sytuacje w panistwach Globalnego Potudnia i Globalnej Pétnocy i wyjasnia
na przyktadach, na czym polega ich wspétzaleznosé;



2) uzasadnia potrzeb¢ pomocy humanitarnej i angazuje si¢ (w miar¢ swoich mozliwosci)
w dziatania instytucji (takze pozarzadowych), ktére ja prowadza;

4) rozwaza, jak jego zachowania moga wplywaé na zycie innych ludzi na $wiecie (np.
oszczedzanie wody i energii, przemyslane zakupy).

PRZYRODA, 1V etap edukacyjny - przedmiot uzupetniajacy

4. Dylematy moralne w nauce. Uczen:

9) przedstawia problemy zwigzane z eksploatacja zasobéw naturalnych, wskazujac przy-
ktady niszczacej dziatalnosci cztowieka.

GEOGRAFIA, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy

2. Zréznicowanie gospodarcze swiata. Uczen:

1) klasyfikuje paristwa na podstawie analizy wskaznikéw rozwoju spotecznego i gospo-
darczego; wyréznia regiony bogate i biedne (bogatg Péinoc i biedne Potudnie) i podaje
przyczyny dysproporcji w poziomie rozwoju spoteczno-gospodarczego regionéw $wiata;
2) ocenia i projektuje rézne formy pomocy paristwa i organizacji pozarzadowych pan-
stwom i regionom dotkni¢tym kryzysem (klgskami ekologicznymi, wojnami, gtodem).
3. Relacja czlowiek-§rodowisko przyrodnicze a zréwnowazony rozwdj. Uczen:

1) formutuje problemy wynikajace z eksploatowania zasobéw odnawialnych i nieodna-
wialnych; potrafi przewidzie¢ przyrodnicze i pozaprzyrodnicze przyczyny i skutki zakié-
cen réwnowagi ekologicznej;

3) rozréznia przyczyny zachodzacych wspotezesnie globalnych zmian klimatu (ocieple-
nia globalnego) i ocenia rozwigzania podejmowane w skali globalnej i regionalnej zapo-
biegajace temu zjawisku;

5) wykazuje na przyktadach pozaprzyrodnicze czynniki zmieniajace relacje cztowiek-
srodowisko przyrodnicze (rozszerzanie udziatu technologii energooszczednych, zmiany
modelu konsumpcji, zmiany pogladéw dotyczacych ochrony srodowiska).

WIEDZA O SPOLECZENSTWIE, IV etap edukacyjny - zakres podstawowy

5. Prawa czlowieka. Uczen:

1) przedstawia krétko histori¢ praw cztowieka i ich generacje; wymienia najwazniejsze
dokumenty z tym zwiazane;

2) wymienia podstawowe prawa i wolnosci cztowieka; wyjasnia, co oznacza, ze sg one
powszechne, przyrodzone i niezbywalne;

3) podaje najwazniejsze postanowienia Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka, Euro-
pejskiej Konwencji Praw Czlowieka i Konwencji o Prawach Dziecka.

6. Ochrona praw i wolnosci. Uczen:

4) przedstawia na przyktadach dziatania podejmowane przez ludzi i organizacje poza-
rzadowe bronigce praw czlowieka; w miar¢ swoich mozliwosci wiacza si¢ w wybrane
dziatania (np. podpisuje apel, prowadzi zbiérke daréw);

6) znajduje informacje o naruszaniu praw cztowieka w wybranej dziedzinie (np. prawa
kobiet, prawa dziecka, wolno§¢ wyznania, prawo do edukacji, prawa humanitarne)

i projektuje dziatania, ktére moga temu zaradzic.



Zajecia rozpoczynamy ¢wiczeniem wprowadzajacym w tematyke zajed, czyli mapg my-
$li. Na podtodze albo na ztaczonych stotach rozktadamy papier (dwa sklejone ze sobg ar-
kusze A1), na §rodku w kole zapisujemy hasto ,skutki zmian klimatu”, na stole ktadzie-
my réznokolorowe pisaki. Wyjasniamy, ze opracujemy wspélng mape mysli. Omawiamy
te metode i przedstawiamy zasady pracy.

Mapa mysli to taki sposéb notowania, ktéry pozwala odwzorowaé chaotyczny (nieline-
arny) sposéb ludzkiego myslenia. Do narysowania mapy potrzebujemy duzej powierzch-
ni i kolorowych pisakéw, oprécz zapisanych stéw powinnismy uzywac rysunkéw, sym-
boli, koloréw. Zawsze w centralnej czg¢éci mapy w formie rysunku lub duzego wyraznego
napisu umieszczamy problem, tytul, cos, nad czym pracujemy. Od niego odchodza naj-
wazniejsze skojarzenia, ktére dalej rozgaleziaja si¢ na coraz bardziej drobne i szczegéto-
we. Mapa powinna mie¢ promienista strukture z licznymi rozgatezieniami. Nasza mapa my-
§li ma pokaza¢ wszelkie skutki zmian klimatu, nie tylko te bezposrednie, ale takze posrednie.

W pierwszym etapie pracy uczniowie wypisujg gléwne skutki zmian klimatu (topnienie
lodowcéw i ladolodéw, podniesienie poziomu oceanéw, co spowoduje zatopienie wie-

lu terenéw, a nawet catych wyspiarskich krajéw, kleski Zywiolowe: powodzie, susze, po-
zary, huragany, choroby ludzi i zwierzat, rozwéj choréb tropikalnych, szkodniki, zmiana
temperatur i iloci opadéw, co wplynie m.in. na rolnictwo). Nastepnie prosimy o uzupet-
nienie mapy o wydarzenia i skutki posrednie, ktére wynikaja ze skutkéw gtéwnych. Rola
nauczyciela jest zadawanie pytan naprowadzajacych, ktére utatwia uczniom uzupetnia-
nie mapy. Nauczyciel moze si¢ wlaczy¢ w rysowanie mapy, uzupetniajac ja o tresci, ktére
sg uczniom nieznane. Po wyczerpaniu wszelkich pomystéw mape uzupetniamy danymi
z zalgcznika nr 1 (nalezy pociaé przed zajeciami), wybrani uczniowie odczytuja na glos
kolejne informacje i przyklejaja je w odpowiednim miejscu mapy. Po zakoniczeniu pracy
wieszamy mape na tablicy i informujemy uczniéw, ze bedziemy z niej korzysta¢ w dal-
szej czesci zajed.

Interaktywna mapa mysli pokazujaca przyczyny i skutki zmian klimatu jest do pobrania
na stronie www.dlaklimatu.pl/mapa

Nastepnie przechodzimy do ¢wiczenia poswieconego idei praw czlowieka. Na tabli-

cy badz duzym arkuszu papieru zapisujemy pojecie ,prawa cztowieka”. Prosimy uczniéw
o wypisanie (lub podyktowanie wybranemu sekretarzowi) wszystkich skojarzen, jakie
nasuwaja im si¢ na te stowa. Dalej prosimy uczniéw, by wymienili znane im prawa czto-
wieka, propozycje zapisujemy na tablicy. Prosimy wybranego ucznia o glosne odczytanie
tragmentéw Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka. Razem staramy si¢ odpowiedzie¢
na pytanie, co oznacza, ze prawa cztowieka sg powszechne, niezbywalne i nienaruszalne.

SCENARIUSZ
LEKCJI



Prowadzacy, w formie krétkiego wyktadu, przedstawia geneze praw czlowieka oraz wymienia
najwazniejsze dokumenty miedzynarodowe (ich pelne nazwy zapisujemy na tablicy).

Za podwaliny praw czlowieka uwaza si¢ angielska Wielka Karte Swobdd z 1215 roku,
ktéra gwarantowata, ze nikt nie moze by¢ wygnany, pozbawiony praw, pozbawiony mie-
nia bez wyroku sadowego. Upowszechnienie praw cztowieka nastgpito w XVIII w. pod
wplywem dziet filozoficznych Johna Locka, Monteskiusza, J.J. Rousseau, T. Paine’a —
powstaly wtedy nastepujace dokumenty: Konstytucja Amerykarska, Deklaracja Praw
Cztowieka i Obywatela (wprowadzita zasadg, ze paristwo ma za zadanie chroni¢ prawa
jednostki), Konstytucja Francuska i polska Konstytucja 3 maja. W Kodeksie cywilnym
Napoleona Bonaparte z 1804 roku podkreslano réwnos¢ i wiasno$¢ jednostki. Ogloszo-
na w 1807 roku konstytucja Ksiestwa Warszawskiego znosita poddaristwo i nadata chto-
pom wolnos$¢ osobista w mysl zasady ,,cztowiek rodzi si¢ wolny”. Obecnie prawa czto-
wieka reguluja: Karta Narodéw Zjednoczonych uchwalona w 1945 r. i Powszechna De-
klaracja Praw Czlowieka uchwalona w 1948 r. przez Zgromadzenie Ogélne ONZ oraz
pézniejsze: Migdzynarodowy Pakt Praw Gospodarczych, Spotecznych i Kulturalnych
oraz Migdzynarodowy Pakt Praw Obywatelskich i Politycznych (weszty w zycie w 1976 r.).
Do praw cztowieka odwotujg sie liczne konwencje miedzynarodowe, a takze konstytucje
poszczegdlnych paristw. Wspélezesnie uwaza sie, ze prawa czlowieka przystuguja kazdemu
cztowiekowi i wynikaja z jego wrodzonej godnosci.

Prawa cztowieka okresla si¢ jako:
e powszechne — przystuguja wszystkim ludziom, niezaleznie od czasu
i miejsca w ktérym przebywaja
niezbywalne — nie mozna si¢ ich zrzec, nawet dobrowolnie
nienaruszalne — istnieja niezaleznie od wtadzy, ani paristwo
ani zadna osoba nie moze pozbawi¢ czlowieka praw

Obowigzujace migdzynarodowe pakty dziela prawa i wolnosci na:

® osobiste — bezposrednio dotyczace egzystencji cztowieka (prawo do zycia, zakaz
tortur, prawo do wolnosci, prawo do prywatnosci, wolno$¢ mysli, sumienia i wy-
znania, prawo do rzetelnego procesu sadowego)

e polityczne i publiczne — gwarantujace jednostce mozliwos¢ aktywnego udzia-
tu w rzadzeniu paristwem (wolno$é stowarzyszania si¢, wolno$¢ zgromadzen, pra-
wo do wybierania swoich przedstawicieli i bycia wybieranym, prawo do informacji
o dziataniach wtadz)

e ckonomiczne, socjalne i kulturalne — prawo do wtasnosci, swobodnego prowadze-
nia dziatalnosci gospodarczej, do pracy; prawo do urlopu, do zabezpieczenia so-
cjalnego, prawo do edukacji, prawo do opieki zdrowotnej; prawa do korzystania

z débr kultury

Wigcej informacji mozna znalez¢ na stronie Osrodka Informacji ONZ w Warszawie:
http://www.unic.un.org.pl/prawa_czlowieka/index.php



Spogladamy teraz na tablicg lub arkusz papieru, na ktérym na poczatku lekeji zapisane
zostaly skojarzenia z prawami cztowieka, a pézniej przyktady praw cztowieka. Zastana-
wiamy si¢ wspdlnie, korzystajac z wezesniejszych opracowan, ktére grupy praw sa fama-
ne najczesciej, o jakich mozemy przeczyta¢ w gazetach lub ustysze¢ w telewizji? Z pew-
noscia pojawig si¢ takie odpowiedzi jak tortury, wiezniowie polityczni, praca niewolnicza.

Zajrzyjmy jeszcze raz do Powszechnej Deklaracji Praw Czlowieka. Artykut 25 méwi
»<Kazdy cztowiek ma prawo do stopy zyciowej zapewniajacej zdrowie i dobrobyt jego

i jego rodziny, wlaczajac w to wyzywienie, odziez, mieszkanie, opieke lekarska i koniecz-
ne $wiadczenia socjalne(...)". Tres¢ artykutu mozna zapisa¢ na tablicy. Zastanéwmy sig,
czy te prawa na $wiecie sa respektowane? W jakich krajach ludzie sa najczesciej pozba-
wiani tych praw? Dlaczego prawa te nie sg respektowane, jakie sa tego przyczyny? Prosi-
my uczniéw o wypowiedzenie swoich przemyslen i refleksji. Kierujemy uwage uczniéw

na réznice w dostepie do tych praw w krajach bogatych i w krajach biednych.

Dzielimy uczniéw na 6 grup i rozdajemy powielone fragmenty kluczowych dokumen-
téw z zakresu praw czlowieka (zatacznik nr 2). Zadaniem uczniéw bedzie zaznaczy¢ te
artykuty w dokumentach, ktére dotyczyé moga naruszania praw czlowieka w zwiazku ze
zmianami klimatu i w jaki sposéb to si¢ stanie. W trakcie pracy grupy korzystaja z opra-
cowanej wezesniej mapy mysli. Po zakoriczeniu przedstawiciele grup prezentuja swo-

ja pracg. Ponownie zwracamy uwage na réznice w dostepie do praw pomigdzy krajami
bogatymi i biednymi. Prowadzacy przypomina, ze prawa cztowieka dotycza stosunkéw
mie¢dzy paistwem, a obywatelem. Czy jednak takie paristwa jak Etiopia, Niger czy Ban-
gladesz sa w stanie zagwarantowa¢ wszystkim obywatelom ,stop¢ zyciowa zapewniajg-
ca zdrowie i dobrobyt jego i jego rodziny, wlaczajac w to wyzywienie, odziez, mieszkanie,
opieke lekarska i konieczne $wiadczenia socjalne”? Pytamy uczniéw czy w dokumentach,
z ktérymi si¢ przed chwilg zapoznawali sa uwzglednione rozwigzania tego problemu.
Prosimy o ponowne zajrzenie do dokumentéw i podkreslenie tych artykutéw, ktére mé-
wig o wspélpracy migdzynarodowej majacej na celu doprowadzenie do realizowania za-
wartych w nich praw.

Prosimy o odczytanie art. 28 Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka (,Kazdy czto-
wiek ma prawo do takiego porzadku spotecznego i miedzynarodowego, w ktérym pra-
wa i wolnosci zawarte w niniejszej Deklaracji bytyby w petni realizowane”). Prosimy
uczniéw o wyjasnienie, co oznacza ten artykut i jak go nalezy odczytywaé w praktyce?

Odczytujemy fragment Kart Narodéw Zjednoczonych (zatacznik nr 3).

Na zakoniczenie prosimy uczniéw o indywidualne zakoniczenie zdan:



o ZMIANY KLIMATU A PRAWA CZtOWIEKA

Zaskoczyto mnie, ze
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Zaskoczyto mnie, ze




Podnoszacy sie poziom morz
zwiekszy ryzyko $mierci i ob-
razen spowodowanych pod-
topieniami. Nawet do 20 %
Swiatowej populacji miesz-
ka w dorzeczach, gdzie do lat
80-tych XXI w. moze znacz-
nie wzrosnac¢ zagrozenie po-
wodziowe.

W niektorych czesciach Azji
bezpieczenstwo zywnoscio-
we bedzie zagrozone z po-
wodu deficytu wody i coraz
wyzszych temperatur. W Azji
Srodkowej i Potudniowej plo-
ny moga do 2050 r. ulec obni-
zeniu nawet 0 30 %.

W Afryce zmniejszajaca sie
powierzchnia gruntéw ornych,
krotsze okresy wegetacyjne
oraz nizsze plony doprowadza
do zwiekszenia problemu nie-
dozywienia. W niektorych kra-
jach plony z upraw nawadnia-
nych przez opady atmosferycz-
ne moga juz w 2020 r. ulec obni-
zeniu o 50 %.

Do 2020 r. od 75 milionow do
250 milionoéw ludzi w Afryce
moze stang¢ w obliczu jesz-
cze powazniejszych niedostat-
koéw wody spowodowanych
zmianami klimatu. Zmniejszo-
ny sptyw wody z lodowcow
gorskich moze dotknaé¢ nawet
miliard mieszkancow Azji do
lat 50. XXI w.

Przewiduje sie, ze na nie-
wielkich wyspach podniesie-
nie poziomu morz spowoduje
wzmozone podtapianie tere-
néw, wzrost liczby sztormow
oraz erozje, co stanowi zagro-
zenie dla niezbednej infra-
struktury, osad oraz instala-
cji wspierajacych egzystencje
spotecznosci wyspiarskich.

Fale upatow mogg doprowadzi¢
do wigkszej ilosci zgonow wsrod
osob starszych i przewlekle cho-
rych, dzieci oraz osob odizolo-
wanych spotecznie. Wywotana
zmianami klimatu fala upatéw,
ktéra nawiedzita Europe w 2003 .,
spowodowata 35 000 dodatko-
wych zgondw.

Istnieje mozliwos¢, ze do 2020 1.
na skutek przysztych zmian
klimatu blisko 50 milionéw lu-
dzi stanie w obliczu grozby
gtodu, a do 2050 r. czeka to ko-
lejne 132 miliony ludzi.

Nasilajace sie powodzie i su-
sze doprowadza do zwigeksze-
nia liczby przypadkéw bie-
gunki i cholery. Szacuje sie,

ze ponad 150 000 ludzi umie-
ra obecnie co roku z powo-
du biegunki, malarii i niedozy-
wienia spowodowanych zmia-
nami klimatu.

Do lat 80. XXI w. kolejne miliony
ludzi stang w obliczu zagrozenia
corocznymi powodziami, spo-
wodowanymi podniesieniem po-
ziomu morz, przede wszystkim
w deltach wielkich

rzek w Azji i Afryce.

Wskutek zmian temperatu-

ry niektore choroby zakazne
beda w stanie rozprzestrze-
niac sie na nowych obszarach.
Zgodnie z szacunkami od 220 do
£400 milionéw wiecej ludzi sta-
nie w obliczu zagrozenia malaria.
Ocenia sig, ze do 2085 1. z powodu
zmian klimatu 3,5 miliarda lu-
dzi bedzie zagrozonych den-
ga (Smiertelna wirusowa cho-
roba odzwierzeca wystepujaca
u ludzi i niektérych matp).

Okoto 20-30 % dotychczas
opisanych gatunkow roslin

i zwierzat moze by¢ w wigk-
szym stopniu zagrozone wy-
ginigciem, jesli srednia tem-
peratura na swiecie wzrosnie
o wiecej niz 1,5-2,5°C. Blaknieg-
cie koralowcow i erozja wy-
brzeza wywrze wptyw na za-
soby rybne, ktore obecnie s
podstawowym zrodtem biatka

zwierzecego dla miliarda ludzi.

W nastepnym dziesiecioleciu na-
wet 175 miliondw dzieci rocznie
moze pasc ofiarg roznych choréb
spowodowanych zmianami kli-
matu. Skutki tych choréb moga
utrzymywac sie przez cate zycie:
w Nigrze, wsérod dzieci w wieku
do trzech lat, ktore urodzity sie
w roku powodzi i zostaty w jej
wyniku poszkodowane, praw-
dopodobienstwo skartowacenia
z powodu drastycznych niedobo-
row zywieniowych wynosi 72 %.

Z powodu zmian $rodowisko-
wych na catym $wiecie juz

W 2010 I. moze pojawic sie na-
wet 50 milionow uchodzcow

i wysiedlencéw, z czego wiek-
szos¢ stanowi¢ beda kobiety

i dzieci.

Nasili sie problem niedozy-
wienia wsrdd dzieci, co bedzie
miato katastrofalne skutki dla
perspektyw wzrostu i rozwoju
milionéw mtodych ludzi.

Zwiekszy sie liczba zgondw, cho-
rob i obrazen z powodu rosnacej
czestotliwosci i intensywnosci
fal upatow, powodzi, burz, poza-
row i susz.




POWSZECHNA DEKLARACJA PRAW CZLOWIEKA
(rezolucja Zgromadzenia Ogélnego ONZ 217 A (I1I) przyjeta i proklamowana w dniu 10
grudnia 1948 r.)

Artykut 1
Wszyscy ludzie rodza si¢ wolni i réwni w swej godnosci i w swych prawach. Sg oni obdarzeni
rozumem i sumieniem i powinni postepowa¢ wobec innych w duchu braterstwa.

Artykut 2

Kazdy czlowiek jest uprawniony do korzystania z wszystkich praw i wolnosci wylozonych

w niniejszej Deklaracji, bez wzgledu na réznice rasy, koloru skdry, plci, jezyka, religii, pogladéw
politycznych lub innych przekonari, narodowosci, pochodzenia spotecznego, majatku, urodzenia
lub jakiekolwiek inne réznice.

Artykut 3

Kazdy cztowiek ma prawo do Zycia, wolnosci i bezpieczeristwa swojej osoby.

Artykut 22

Kazdy cztowiek jako cztonek spoteczenstwa ma prawo do zabezpieczenia spotecznego i jest
upowazniony, dzieki wysitkowi narodowemu i wspétpracy miedzynarodowej oraz stosownie
do organizacji i zasobéw danego paristwa, do korzystania z praw ekonomicznych, socjalnych
i kulturalnych, nieodzownych dla jego godnosci i swobodnego rozwoju swojej osobowosci.

Artykut 23

Kazdy cztowiek ma prawo do pracy, do swobodnego wyboru zatrudnienia, do sprawiedliwych

i zadowalajacych warunkéw pracy i do ochrony przed bezrobociem. Kazdy cztowiek, bez zadnej
dyskryminacji, ma prawo do réwnej ptacy za réwna prace. Kazdy pracujacy ma prawo do odpo-
wiedniego zadowalajacego wynagrodzenia, zapewniajacego jemu i jego rodzinie egzystencje
odpowiadajaca godnosci ludzkiej i uzupelnianego w razie potrzeby innymi $rodkami pomocy
spolecznej.

Artykut 25

Kazdy cztowiek ma prawo do poziomu zycia zapewniajacego zdrowie i dobrobyt jemu i jego
rodzinie wlaczajac w to wyzywienie, odziez, mieszkanie, opieke lekarska i niezbedne swiadczenia
socjalne oraz prawo do zabezpieczenia na wypadek bezrobocia, choroby, niezdolnosci do pracy,
wdowienstwa, staroéci lub utraty srodkéw do Zycia w sposéb od niego niezalezny.

Artykut 26

Kazdy cztowiek ma prawo do oswiaty. Oswiata bedzie bezptatna, przynajmniej na poziomie
podstawowym. Oswiata w zakresie podstawowym bedzie obowigzkowa. Oswiate w zakresie
technicznym i zawodowym nalezy uczyni¢ powszechnie dostepna, a o$wiata na poziomie
wyzszym powinna by¢ réwnie dostepna dla wszystkich zaleznie od zalet osobistych.

Artykut 27
Kazdy cztowiek ma prawo do swobodnego uczestniczenia w zyciu kulturalnym spoteczeristwa,
do korzystania ze sztuki, do uczestniczenia w postepie nauki i korzystania z jej dobrodziejstw.

Artykut 28
Kazdy cztowiek jest uprawniony do takiego porzadku spotecznego i miedzynarodowego, w kté-
rym prawa i wolnosci wytozone w niniejszej Deklaracji moga by¢ w petni realizowane.



MIEDZYNARODOWY PAKT PRAW GOSPODARCZYCH, SPOLECZNYCH | KULTURALNYCH
Otwarty do podpisu w Nowym Jorku dnia 19 grudnia 1966 r.

Artykut 1

Wszystkie narody maja prawo do samostanowienia. Z mocy tego prawa swobodnie okreslaja one
swoj status polityczny i swobodnie zapewniaja swéj rozwéj gospodarczy, spoteczny i kulturalny.
Woszystkie narody moga swobodnie rozporzadza¢ dla swoich celéw swymi bogactwami i zasoba-
mi naturalnymi. W Zadnym przypadku nie mozna pozbawia¢ narodu jego wlasnych srodkéw
egzystenciji.

Artykut 2

Kazde z Paistw Stron niniejszego Paktu zobowiazuje si¢ podja¢ odpowiednie kroki indywidual-
nie i w ramach pomocy i wspétpracy migdzynarodowej, w szczegélnosci w dziedzinie gospodarki
i techniki, wykorzystujac maksymalnie dostepne mu srodki, w celu stopniowego osiagnieciami
pelnej realizacji praw uznanych w niniejszym Pakcie wszelkimi odpowiednimi sposobami
Paristwa Strony niniejszego Paktu zobowiazuja si¢ zagwarantowa¢ wykonywanie praw wymie-
nionych w niniejszym Pakcie bez zadnej dyskryminacji ze wzgledu na rase, kolor skéry, pted,
jezyk, religie, poglady polityczne lub inne, pochodzenie narodowe lub spoteczne, sytuacj¢ majat-
kowa, urodzenie lub jakiekolwiek inne okolicznosci.

KARTA NARODOW ZJEDNOCZONYCH (fragmenty)

Artykut 1

Cele Organizacji Narodéw Zjednoczonych sa nast¢pujace: Doprowadzi¢ do wspétdziatania mie-
dzynarodowego w rozwiazywaniu zagadnien o charakterze gospodarczym, spotecznym, kultu-
ralnym lub humanitarnym, jak réwniez popiera¢ i zacheca¢ do poszanowania praw czlowieka

i podstawowych wolnosci dla wszystkich, bez wzgledu na rase, pte¢, jezyk lub wyznanie.

Artykut 55

Majac na widoku stworzenie warunkéw statosci i dobrobytu, ktére sg niezb¢dne do pokojowych
i przyjaznych stosunkéw miedzy narodami, opartych na poszanowaniu zasady réwnouprawnie-
nia i samostanowienia ludéw, Narody Zjednoczone beda popieraty: podniesienie stopy zycio-
wej, pelne zatrudnienie oraz warunki post¢pu i rozwoju gospodarczego i spotecznego; rozwigzy-
wanie miedzynarodowych zagadnien gospodarczych, spotecznych, zdrowotnych i innych z nimi
zwigzanych, jak réwniez mi¢dzynarodowej wspétpracy kulturalnej i oswiatowej; powszechne po-
szanowanie i zachowywanie ludzkich praw i wolnosci podstawowych dla wszystkich bez réznicy

rasy, plci, jezyka lub religii.
Artykut 56

Wszyscy cztonkowie zobowiazujg si¢ podejmowac wspdlng i samodzielng akcje tacznie
z Organizacja dla dopigcia celéw, wymienionych w artykule 55.



Przygotowujac te¢ publikacje wspétpracowalismy z nauczycielami i specjalistami od edu-
kacji nieformalnej. Chcielismy stworzy¢ material warto§ciowy merytorycznie, ciekawy

i wygodny w uzyciu.

Czy nam si¢ udalo? To i ponizsze pytania zadajemy Paristwu majac nadzieje, ze swo-
imi uwagami pomozecie nam tworzy¢ coraz lepsze materiaty edukacyjne. Bedziemy
wdzigezni za przestanie nam odpowiedzi na nie droga emailowsg badz listownie.

My odwdzieczymy si¢ przesylajac na podany adres nasze publikacje, naklejki

i inne niespodzianki.

Email do koordynatorki kampanii: ola@globalnepoludnie.pl

Adres pocztowy do biura kampanii:
Polska Zielona Sie¢, ul. Kaszubska 57/204, 70-402 Szczecin

Czy scenariusze dostarczaja Paristwu nowych informacji merytorycznych
i nowych metod pracy z uczniami?

Czy publikacja jest wygodna w uzyciu? Co mozna zmieni¢,
by tatwiej byto z niej korzystaé?

Czy w trakcie prowadzenia zaj¢é wpadli Paristwo na jakie$ nowe pomysty,
ktére moglyby zosta¢ dodane do scenariuszy? Jesli tak, prosimy napiszcie o tym.

Czy w trakcie lekeji prowadzonych z uzyciem naszych scenariuszy uczniowie
komentowali poszczegélne dziatania? Co im si¢ podobalo, a co uwazali za nudne?




W 2008 r. Polska Zielona Sie¢ we wspétpracy z Oxfam International i Fundacja im. Heinricha
Bolla rozpoczeta kampanie pokazujaca dramatyczne skutki zmian klimatu w krajach Globalne-
go Potudnia. Zmiany klimatu maja ,ludzka twarz”, o ktérej czesto nie pamieta si¢ w Polsce dys-
kutujac na temat odpowiedzialnosci za emisje. Nie pamieta si¢ takze o srodkach potrzebnych na
adaptacje biedniejszych do nowych, nieprzewidywalnych warunkéw. Jednym z najwazniejszych
czynnikéw hamujacych wychodzenie z ubéstwa sa wasnie zmiany klimatu powodujace zapasé
rolnictwa, nieprzewidywalne powodzie lub susze czy utrudniony dostep do wody pitne;.

Temat podj¢lismy jako jedni z pierwszych w Polsce. Udostepniamy rzetelne informacje nt.
sytuacji krajéw najbardziej narazonych, zapraszamy do Polski ,,§wiadkéw klimatycznych”,
czyli mieszkaricéw regionéw dotknietych skutkami zmian klimatu, pracujemy takze z polski-
mi mediami organizujac warsztaty, konferencje prasowe przy okazji najwazniejszych wyda-
rzen, takich jak szczyty klimatyczne, a takze przygotowujac materialy informacyjne (np. przed
szczytem klimatycznym w Kopenhadze wydalismy seri¢ materialéw pokazujacych wptyw
zmian klimatu na kraje Globalnego Potudnia).

W 2010 r. stworzylismy spot filmowy, ktéry byt wyswietlany w kinach i na monitorach
reklamowych w catej Polsce. Obejrzato go w sumie ponad 3 miliony oséb. W listopadzie
2010 r. zaprosilismy dziennikarzy z najbardziej popularnych mediéw — W. Jagielskiego

z Gazety Wyborczej i W.Bojanowskiego z telewizji TVN na wizyte studyjng do Nigerii.

W trakcie wizyty dziennikarze mieli mozliwo$¢ zobaczy¢ konkretne przyktady pogorsze-

nia si¢ warunkéw zyciowych mieszkaricéw Nigerii w zwigzku z juz obserwowanymi skutkami
zmian klimatu. Efektem tej wizyty sa materiaty prasowe i telewizyjne, ktére publikowane byly pod
koniec 2010 r., w przededniu kolejnej Konferencji Klimatycznej odbywajacej sie w Meksyku.

Polska Zielona Siec

UL Kaszubska 57/204

70-402 Szczecin

Tel. 091 880 38 72

Email: ola@globalnepoludnie.pl
www.dlaklimatu.pl
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